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A EDUCACAO FISICA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS: SABERES
COTIDIANOS E SABERES CURRICULARES NO PROCESSO DE FORMAGCAO DE
PROFESSORES

PATRIARCA, Amanda C.'; ONOFRE, Tiago?>, MASCARENHAS, Fernando®

Palavras-chave: Educacao, Educacgéo Fisica, Formacao de Professores.
1. INTRODUCAO

A formacdo de professores, na area da Educacdo Fisica, passa por tempos de
incerteza, tempos em que o capitalismo real se encontra em crise, implicando assim, a
reestruturacdo de suas forcas produtivas e o reordenamento (recuo) do Estado, por
meio de politicas neoliberais comandadas pelos novos senhores do mundo — FMI,
BID, BIRD - sinalizando assim para as novas demandas da Educagéo, traduzidas nas
categorias sociedade do conhecimento, qualidade total, educacdo para a
competitividade, formacéo abstrata e polivalente, dando contornos a uma nova ordem
mundial, com o intuito de superar ou mascarar a crise pela qual o capitalismo passa,
onde o mercado seria o regulador (Frigotto, 1999).

Em nivel nacional, a reformulacdo da formacdo de professores é elaborada,
principalmente, através das novas Diretrizes Curriculares Nacionais, implantadas nos
cursos de formacéo inicial em 2005, para que atenda demandas da nova (des)ordem
social, apontando para novos papéis do professor a ser formado, onde seriam sujeitos
participativos, flexiveis e polivalentes, respondendo a interesses mercadoldgicos,
causando assim o rejuvenescimento da teoria do capital humano ao contribuir na
formacédo do trabalhador de novo tipo. A Escola, neste contexto, ndo escapa de uma
reformulacdo, o que acaba implicando na responsabilidade desta de formar este
trabalhador de novo tipo, para o mercado de trabalho, acarretando assim o
alijeiramento do processo de formacéo, fragmentacdo do conhecimento, buscando
valorizar a formacédo técnica ou de competéncias, com o intuito de ajuste de mao de
obra qualificada para o novo processo de producdo. Diante dessas demandas do
mercado para a Educacdo, € necessaria, portanto, a atualizacdo, renovacao,
ampliacdo e continuidade na formacdo de professores nesta nova perspectiva
educacional, ou seja, uma readaptacdo, buscando sempre a melhoria da qualidade
destes professores, instrumentando-os para melhor lidarem com os novos problemas
e necessidades e desafios oriundos dessas novas demandas nascentes do
reordenamento do modelo de producéo vigente.

Em sendo assim, o reforco na formag&o do trabalhador de novo tipo, demanda a
formacdo do professor de novo tipo, Com o recuo do Estado frente as politicas de
formacdo, cabe entdo ao préprio professor a responsabilidade em se atualizar,
principalmente para garantir a sua empregabilidade frente as novas demandas da
Educacéo. Alves (2005) ao citar Molina Neto (1997) demonstra que no campo da
formacdo profissional em Educagdo Fisica, esta atualizagdo frente a este novo
contexto, acontece mediante as praticas de formag&o continuada, onde muitas vezes
assentado em cursos de pequena duracdo, atualizacdes e atividades de repasse de
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conhecimentos. Tendo em vista em atender a este novo leque de demandas do novo
contexto social, podemos afirmar que o curso de especializacdo se configura no
caminho mais adequado (rapido) para a atualizacdo do professor dentre as politicas
de poés-graduacgdo existentes. Para tanto, ao estudarmos a formacao continuada de
professores, escolhemos o curso de especializacdo em Educacao Fisica Escolar da
FEF-UFG.

Visto que para se adequarem ao novo modelo de professor e aos novos desafios
oriundos desta escola de novo tipo, estes professores em formacao terdo de buscar
novos saberes que irdo nortear a sua pratica pedagdgica. Mas sera que estes
professores encontram estes saberes no processo de formacao continuada? Sera que
0 curso oferece os saberes que estes estdo em busca? Quais 0s reais motivos para
estes realizarem o curso de especializacdo? Sera que o0s saberes curriculares entram
em dialogo com os saberes do cotidiano destes professores em formacao?

Deste modo, nosso problema de pesquisa consiste ha compreensdo da relacéo entre
0s saberes curriculares da especializacdo e os saberes cotidianos dos professores em
formacgao, a fim de identificarmos como estes tratam o conhecimento oferecido pelo
curso.

2. METODOLOGIA

Diante do problema de pesquisa, realizaremos uma pesquisa social, pois permite a
obtenc¢ado de novos conhecimentos no campo da realidade social (Gil, 1999), onde sera
enfatizado o estudo de caso do tipo etnografico. Ou seja, um estudo em profundidade
de um fenébmeno educacional, com énfase na sua singularidade, onde a etnografia
busca a descricdo da cultura (praticas, habitos, crencas, valores, linguagens,
significados) de um grupo social, no caso deste trabalho, dos professores em
formacéo, relacionando esta cultura com o processo educativo, a formacgao continuada.
No primeiro momento, iremos revisar a bibliografia acerca da formacdo e saberes
docentes, buscando dialogar com os principais autores, a fim de mapear a atual
conjuntura sdcio-histérica em que se encontra a formacdo de professores em
Educacdo Fisica e os aspectos relevantes a serem levantados acerca do saber
docente.

No segundo aspecto, iremos analisar o curriculo do curso de Especializacdo em
Educacéo Fisica Escolar através de documentos como o Projeto de criacdo e o que
regulamenta o curso de Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar na FEF-UFG,
documentos referentes a producdo de monografias realizadas pelo curso, além de
outros documentos que se tornem necessarios no decorrer da pesquisa.

No terceiro e Ultimo aspecto, iremos averiguar as percepcdes dos alunos da
Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar da FEF-UFG, sujeitos da pesquisa,
através de entrevistas semi estruturadas, questionarios e mediante observacéo
participante visando a complementacéo dos dados. Dentro das entrevistas buscaremos
também analisar o contexto soOcio-cultural que os professores em formagédo estédo
inseridos, a partir das experiéncias sociais, das suas crengas e de suas demandas
frente as suas profissoes.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

E historica, na area da Educacéo Fisica, assim como nas outras areas, uma relacéo
de tenséo entre os saberes cotidianos e 0s saberes curriculares no processo de
formac&o inicial conforme nos aponta Avila (2005). Sera que ao ingressar no curso de
Especializagéo, os professores em formacgéo de posse de suas expectativas que foram
construidas em sua trajetéria profissional antes de ingressar no curso, se véem
frustrados diante de determinados saberes curriculares? Quais 0s motivos que 0s
levaram a fazer o curso de especializacéo.
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Para compreendermos esta relacdo, usaremos como categorias de andlise, os
seguintes conceitos:(l) Saberes Curriculares -- Os saberes curriculares segundo Tardif
(2002 p.38) correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos
guais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais por ela definidos
e selecionados como modelos da cultura erudita e de formacdo para a cultura erudita
[...] apresentam-se na forma de programas [...] que os professores devem aprender a
aplicar; (Il) Saberes Cotidianos --

Tardif (2002) afirma que os saberes experienciais ou cotidianos, sdo os desenvolvidos
pelos préprios professores, no exercicio de sua fungdo e na pratica de sua profissao,
baseados no seu trabalho cotidiano, brotam da experiéncia e sao por ela validados.
Incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e habilidades,
de saber-fazer e de saber-ser (p.39); (ll)Experiéncias -- Figueiredo (2004) equipara
essas experiéncias as vivéncias proporcionadas pelas interacdes que ocorrem nas
relacbes sociais que incluem atividades e experiéncias corporais e valores a ela
atribuidos. (p.91); (IV)Crencas -- As crencas no conceito de Molina (2003), podem ser
consideradas como um tipo de conhecimento impregnado de emocdes, preconceitos e
valores que o [professor em formacado] constréi - resultado das informacdes que
acessa e das relacdes que estabelece com seu contexto mais amplo. (p.150); (V)
Habitus -- O habitus se configura nas “rotinas construidas pelos professores ao longo
de sua trajetoria, utilizadas de forma inconsciente nos momentos em que considera
oportuno” (Perrenoud et al apud Urroz Sanchotene, M.; Molina Neto, V.).

O momento presente da pesquisa se encontra em fase de coleta de dados, onde
foram distribuidos os questiondrios e esta sendo feita a observacdo das aulas,
posteriormente faremos a entrevista semi-estruturada.

4. CONCLUSAO

Por fim, nosso principal objetivo € buscar uma melhor reflexdo sobre a articulacdo
necessaria entre 0os saberes cotidianos e os saberes curriculares, visando superar a
tensdo possivelmente presente nesta relacdo, acreditando que o didlogo com as
experiéncias sociais dos professores em formacéo e o dialogo com suas crencas, seja
0 ponto de partida para que estes saberes ndo sejam desprezados, contribuindo assim,
para uma melhor intera¢éo dos alunos com o curriculo do curso.
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Fomento: Este trabalho teve apoio da Universidade Federal de Goias por meio do
Programa de Bolsas de Licenciatura (PROLICEN).
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A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO~ EM GOIAS: CO[\ITEUDO PROGRAMATICO E
PRATICAS DISCURSIVAS (RELIGIAO E SENSO CRITICO - VALORES, IDEIAS E
OPINIOES)

OLIVEIRA, Ana Cristina de. ; FREITAS, Revalino Antonio de
Palavras-chave: Sociologia, Ensino Médio, Ensino Religioso, Ciéncia
1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a volta da Sociologia — na condi¢cado de disciplina curricular — ao
Ensino Médio, tem sido objeto de uma reivindicagédo consistente e insistente por parte
de licenciandos, licenciados e professores de Ciéncias Sociais. Em dezembro de
2005, o Conselho Estadual de Educacéo aprovou a Resolugéo 291, regulamentando a
inclusdo da Filosofia e Sociologia na educagcdo basica, no ambito do Sistema
Educativo de Goias. O artigo 1° da Resolugédo determina que “os estudos da Filosofia
e da Sociologia constituem-se em parte integrante do ensino fundamental e médio no
ambito do Sistema Educativo do Estado de Goias, com inicio obrigatério a partir de
2007 e, que, “no ensino fundamental, devem ser tratados como temas transversais
que perpassam todas as disciplinas” (§ 1°) e “no ensino médio, sdo disciplinas
obrigatérias da parte diversificada”.

Uma vez garantida a inclusdo formal da Sociologia como disciplina do Ensino Médio,
as instituicbes formadoras que estiveram envolvidas com as acdes pro-inclusdo
voltam-se agora para acompanhar a efetivacao pratica desse retorno. De imediato, faz
se necessario um acompanhamento de como a disciplina é ministrada e por quem.
Constata-se um quadro reduzido de docentes licenciados em Ciéncias Sociais
envolvidos com a disciplina, uma vez que tal situacdo se expressa enquanto uma
auséncia de experiéncia acumulada capaz de subsidiar uma reflexdo mais fecunda
sobre a disciplina, seu contetdo programatico e o processo de ensino-aprendizagem
da mesma.

Essa situacdo pode ser acompanhada particularmente no caso do conteudo sobre
religido nas aulas de Sociologia e expressa pelas dificuldades que, certamente, se
manifestardo para professores e alunos.

Apesar de todo o avanco cientifico atual, o fenbmeno religioso é crescente e, é clara a
influéncia de todas as religides na formacdo do individuo pois, a religido € parte
integrante da cultura humana.

Tal inferéncia mostra a complexidade do assunto.

Aproveitando o contexto em que tais disciplinas estdo expostas, estabeleceremos uma
relacdo com o ensino de sociologia no ensino médio e o desenvolvimento de um
senso critico.

2. METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos envolvem levantamento de dados, através de fontes
documentais (planos de ensino, material didatico - pedagdgico, projetos politico -
pedagdgico), bem como a aplicagcdo de questionarios e entrevistas com alunos e
professores para subsidiar a analise das fontes documentais e do desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma vez garantida a inclusédo formal da Sociologia como disciplina do Ensino

Médio, as instituices formadoras que estiveram envolvidas com as agfes pro-inclusdo
voltam-se agora para acompanhar a efetivacdo préatica desse retorno. Constata-se um
guadro reduzido de docentes licenciados em Ciéncias Sociais envolvidos com a
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disciplina. Ao mesmo tempo, a matriz curricular das escolas e a legislacdo estadual
pertinente ndo permitem que os professores figuem com uma carga minima téo
reduzida. No caso da Sociologia, 0 que esta previsto é tdo somente 2 (duas) aulas
semanais distribuidas entre os 3 (trés) anos do Ensino Médio. As conseqliéncias
dessa situacdo sdo evidentes e exige um acompanhamento mais proximo da
instituicdo formadora — no caso de Goids, a unida que existe atualmente, é a
Universidade Federal de Goias, através do curso de Ciéncias Sociais (habilitacdo em
Licenciatura) — verificando de que maneira o conteldo programético tem sido
desenvolvido na disciplina.

Ao mesmo tempo, a auséncia de uma tradicdo da disciplina no Ensino Médio
representa um aspecto relevante, uma vez que tal situacéo se expressa enquanto uma
auséncia de experiéncia acumulada capaz de subsidiar uma reflexdo mais fecunda
sobre a disciplina, seu conteido programatico e o processo de ensino-aprendizagem
da mesma.

Essa situacdo pode ser acompanhada particularmente no caso do conteddo sobre
religido nas aulas de Sociologia e expressa as dificuldades que, certamente, se
manifestardo para professores e alunos. Vérias disciplinas das ciéncias sociais e
humanas se ocupam do estudo da religido. A Histdria das Religibes, por exemplo,
recorre aos métodos da investigacao histdrica para compreender o contexto cultural e
politico em que determinada tradicdo religiosa emergiu. J& a Sociologia da Religido,
por sua vez, analisa as religibes como fenémenos sociais, procurando desvendar sua
influéncia na vida do individuo e da sociedade. Tem como principais nomes Emile
Durkheim, Karl Marx, Peter Berger, Max Weber entre outros. A Antropologia
desenvolveu uma area de estudo da religido na qual se ateve as origens e funcdes da
religido. Por fim a Fenomenologia da Religido, que utiliza como método cientifico a
observacao, visando compreender a religido do ponto de vista do crente, bem como o
valor dessas crencas em sua vida. Para isso evita a utilizacdo dos juizos de valores.
Apesar de todo o avanco cientifico atual, o fenbmeno religioso é crescente. A grande
maioria da humanidade professa alguma crenca religiosa direta ou indiretamente e, a
religido promove movimentos humanos e mantém estatutos politicos e sociais de
forma que, tal como a Ciéncia, a Arte e a Filosofia, a religido é parte integrante da
cultura humana. Varios movimentos humanos significativos tiveram a religido como
forca impulsora, grandes guerras tiveram legitimacdo religiosa, estruturas sociais
tiveram como alicerce as religibes e, grande parte do conhecimento cientifico,
"filoso6fico" e artistico teve como vetores os grupos religiosos, e durante muito tempo
estiveram vinculados ao poder politico e social.

Ja no contexto das religides brasileiras podemos aferir que o Brasil € considerado um
pais religioso, porém de forma bastante diversificada, possuindo uma certa tolerancia
e mobilidade entre suas inUmeras religides. Sua populacéo é, predominantemente
crista (cerca de 89% do total), com ampla maioria catolica, guardando assim a heranca
da colonizacéo portuguesa. Existem ainda as religides afrobrasileiras, praticas
oriundas de povos escravizados, o espiritismo, e outras expressdes religiosas, além de
grupos que declaram nao ter religi&o. De acordo com tal situagéo € impossivel ndo
analisar a forte influéncia do catolicismo e das demais religides no pais.

As religides afro, por exemplo, chegam até a compatrtilhar alguns santos catélicos,

num processo de sincretismo religioso nem sempre bem compreendido.

E clara a influéncia de todas as religides na formac&o do individuo, pois como
mencionado acima, a religi&io é parte integrante da cultura humana. E esta inferéncia
gue mostra a complexidade de tal assunto. Como, diante de tamanha diversidade,
explicitar aspectos sem nenhum julgamento de valor se, a sociedade é influenciada
por estruturas como a familia e o Estado, para ficar apenas naquelas mais
representativas?

Dentre vérias definicdes, pode-se afirmar que a cultura € um todo complexo, adquirido
através das relacdes com sociais, e, no caso, 0 que interessa para a presente
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investigacao € a relagdo entre o individuo e a familia. A familia é a unidade basica da
sociedade, representa um grupo social que influencia e € influenciado por outras
pessoas e instituicées. Na cultura predominante na sociedade brasileira, a familia é
definida especificamente como um grupo de pessoas de mesmo sangue, ou unidas no
casamento ou adoc¢do. Vale lembrar que em muitas sociedades a familia é definida por
outros conceitos. Deve-se ressaltar também que, a familia se transforma com o tempo,
pois acompanha as mudancas religiosas, econémicas e socio-culturais. No que se
refere a familia e sua influéncia no individuo, é interessante se atentar, novamente, a
guestao religiosa. Normalmente, o individuo quando nasce no seio de uma familia
religiosa, seja de qualquer religido, é levado a seguir 0s mesmos passos que seus
familiares. Se for uma crianga criada em um ambiente catdlico, esta segue uma série
de rituais que reforgam essa crenga. O batismo, a comunhé&o, a crisma, etc. sdo
exemplos comuns de tal refor¢o. Se for uma familia de religido cristad evangélica, por
exemplo, a crianga passara também por rituais semelhantes aos catélicos, em escolas
biblicas, e, independente da religido, essas criangcas serdao guiadas por um conjunto de
normas de conduta moral e ética pré-estabelecidas. Sendo assim, é completamente
plausivel afirmar que, as pessoas sdo fortemente influenciados pela familia e demais
instituicoes.

Essa influéncia chega ao campo educacional, de modo que existem escolas de
orientacao religiosa, confessionais. Diante deste fendmeno, o questionamento ante a
sociologia e o ensino de conhecimentos sobre sociologia da religido se manifesta
novamente: Como, diante de tamanha diversidade religiosa, explicitar aspectos sem
nenhum julgamento de valor?

Para apreender este fenbmeno em suas multiplas manifestacées, faz-se necessario
um pensamento racional, um olhar orientado pelo senso critico. Cabe, no caso, uma
adverténcia. O que se propde aqui ndo é o distanciamento entre religido, fé, crenca e
ciéncia, e sim compreender tais elementos a fim de se aprofundar o conhecimento
sobre essa relacdo. Nao esta em questionamento a formacéo religiosa de profissionais
de diversas areas, mas sim a apreensado que se verifica através da relagcéo entre fé e
ciéncia.

Ao pensar tais questdes, ndo pude conter minha satisfacdo ao casar a idéia da
formacdo de um senso critico & sociologia, e até mesmo a tracos filosdficos, e,
aproveitando o contexto em que tais disciplinas estdo expostas, tracar uma relacao
com o ensino de sociologia no ensino médio e o desenvolvimento de um senso critico.
Isso posto, o que se propde aqui €, uma vez mais, constatar como se desenvolve a
relacdo ensino-aprendizagem de sociologia, no ensino médio, a partir de um fendmeno
social (e sociologico) extremamente sensivel e importante para a sociedade.

4. CONCLUSAO

O projeto se encontra em processo de levantamento e revisao bibliografica ndo sendo
possivel aferir conclusées.
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A QUALIDADE DO ENSINO FUNDAMENTAL NO SISTEMA MUNICIPAL DE
ENSINO DE GOIANIA-GO: POLITICAS, PROJETOS E AGOES.

SILVA, Ana Luiza Reis*; MORAES, Karine Nunes®.

PALAVRAS CHAVE

Sistema municipal de ensino, Ensino fundamental, qualidade do ensino.
JUSTIFICATIVA

O presente plano de trabalho “A qualidade do ensino fundamental no sistema
municipal de ensino de Goiania-Go: politicas, programas e agbes”, articula-se a
pesquisa intitulada “A qualidade da educagdo municipal: os sistemas e as escolas
municipais”, desenvolvido no Nucleo de Estudos e Documentacdo Educacéao,
Sociedade e Cultura (Nedesc/FE/UFG).

A década de 1990 tem se caracterizado em periodo fértil para o estudo das
reformas educacionais que passaram a ser implementadas sob a 6tica do Estado
neoliberal, dada as caracteristicas e a multiplicidade de politicas elaboradas para os
diferentes niveis de ensino. Neste cenario de reformas educacionais, podemos afirmar
gue a Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos, realizada em Jomtien, Tailandia,
de 5 a 9 de marco de 1990, e o Forum Mundial de Educacéo para Todos, realizado em
Dakar(2000), se constituem em elementos centrais na discussdo e definicdo de
diretrizes para a educacao nos paises em desenvolvimento.

A partir dos objetivos tracados na Conferéncia e, posteriormente, no Férum
varios principios foram levantados a partir dos quais a educacao basica deveria ser
pensada, planejada e concebida. Dentre estes principios se destacam o de que a
educacdo é um direito fundamental de todos os homens e mulheres de todas as
idades, a educacdo precisa melhorar sua adequacédo e qualidade e se colocar ao
alcance de todos, a educacdo basica é fundamental para fortalecer os niveis
superiores da educacédo e do ensino, bem como, a formacao cientifica e tecnolégica
para alcancar um desenvolvimento auténomo.

As metas estabelecidas em Jomtien (1990-2000) e em Dakar (2000-2015)
explicitaram que o eixo central das indicacdes no ambito das politicas mundializadas
para a educacdo nos paises em desenvolvimento diz respeito & democratizacao e
universalizacdo do acesso ao ensino fundamental, a obrigatoriedade e ampliacdo do
tempo escolar, a alfabetizacdo de adultos, sobretudo das mulheres e a qualidade do
ensino. Neste sentido, 0 governo brasileiro preconizou a democratizacdo do ensino,
via universalizacdo do ensino fundamental assumindo-o enquanto um dever do
Estado, em detrimento dos demais niveis de ensino, postulando-o como direito de
todos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), no art.4°, explicita
qgue, o dever do Estado com a educagéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de (...) ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que néo
tiveram acesso na idade propria. (BRASIL, 1996).

A matricula no ensino fundamental de 1994 a 1999 cresceu 13%, sendo que
neste ano o ritmo foi bem menor, 1,1%. O Brasil alcangou em 1999 uma taxa de
escolarizacao liquida de 95,5% na faixa etaria de 7 a 14 anos. Nestes ultimos cinco
anos o percentual de criangas na faixa etaria de 7 a 14 anos que freqienta o ensino

4 Aluna do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacao/UFG. E-mail:

analuiza_rs@hotmail.com
Professora Assistente da Faculdade de Educagdo/UFG (orientadora) E-mail:
karine.ufg@gmail.com
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fundamental passou de 89,1%, em 1994, para 95,5% em 1999. Estas taxas de
crescimento traduzem os esforcos empenhados do pais em atender as metas
estabelecidas tanto na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos como nas
politicas delineadas pelo Banco Mundial para a reducao da pobreza.

Segundo dados do MEC (2000), a prioridade dada nos ultimos anos ao ensino
fundamental contribuiu para alavancar os indices de escolaridade nos demais niveis
de ensino. Nos Ultimos cinco anos, a matricula no ensino médio tem se expandindo
com rapidez, a taxa de escolarizacao liquida da populacdo de 15 a 17 anos, que
retrata o porcentual de matriculados no ensino médio, evoluiu de 22,7% para 32,6%,
um aumento relativo de 9,9%.

Nesse quadro, 0s sistemas municipais de ensino passam a ter cada vez mais
destague na garantia do direito a educacdo obrigatoria. Fato esse que pode ser
claramente observado nos censos da educacao basica que indicam o crescimento no
namero de matriculas no ensino fundamental na esfera municipal. O processo de
municipalizagéo do ensino fundamental, em curso desde os anos 1980, se acelerou a
partir da criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e Valorizagdo do Magistério (Fundef) em 1996. Nos ultimos anos, 0s municipios
tornaram-se 0s principais responsaveis pela oferta do ensino fundamental,
aprofundando, assim, a descentralizacao.

E importante destacar que, o processo de municipalizacdo de educacio no
Brasil, particularmente do ensino fundamental ndo € recente. As discussfes sobre a
municipalizagdo do ensino estdo presentes desde o Ato Adicional de 1834, passando
pelas discussGes na Primeira Republica, nas Constituicbes Federais brasileiras e da
sua intensificacdo a partir da redemocratizacdo do pais nos anos de 1980.

Com o objetivo de analisar as condi¢cdes de oferta do ensino fundamental e a
gualidade do ensino ofertado nas redes municipais, bem como, aspectos referentes a
gestdo e organizacdo do sistema de ensino e a valoriza¢do do professor, a presente
pesquisa se propde a realizar um estudo de caso do sistema municipal de ensino de
Goiania-Go.

A escolha do sistema municipal de ensino de Goiania-Go se justifica pelo fato
deste municipio ser a capital do Estado de Goias e, sobretudo, por ser o primeiro
municipio do estado a criar um sistema municipal de ensino.

Deste modo, a presente pesquisa pretende analisar as politicas, programas e
acles implementadas no municipio de Goiania, sobretudo, as que dizem respeito as
condicbes de oferta do ensino fundamental, ao acesso, permanéncia e desempenho
escolar, a gestdo e organizacao do trabalho escolar e a formacao e profissionalizacédo
docente, no periodo de 1996 a 2006, considerada como a década da educacdo. Para
este estudo, estas dimensdes sdo balizadoras da possibilidade da oferta de uma
educacao de qualidade.

OBJETIVOS
OBJETIVO GERAL

Problematizar as questdes da qualidade da educagédo basica no sistema municipal de
ensino de Goiania, particularmente as que se referem ao ensino fundamental,
analisando as politicas, programas e ac¢des implementadas no municipio a partir da
aprovacao da LDB/96.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Problematizar o conceito: qualidade;
¢ |dentificar os fatores que mais interferem no processo de construcdo de uma
educacao de qualidade;
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e Identificar e problematizar os elementos inerentes as condi¢Ges de oferta do
ensino fundamental no sistema municipal de ensino de Goiania-Go;

e Conhecer e analisar as politicas, programas e acdes de formacdo e
profissionalizacdo docente no sistema municipal de ensino de Goiania-Go.

METODOLOGIA

A metodologia a ser adotada consiste em um estudo de caso, pautado na
analise documental, em sentido lato, compreendendo o resgate de fontes escritas e
orais, articulando com a leitura de bibliografia especializada na area. A utilizacéo e a
andlise de fontes documentais escritas, tais como relatérios, discursos,
pronunciamentos, leis organicas, pareceres, resolucdes, leis estaduais, federais e
institucionais, recortes de jornais, bem como a analise das fontes oral possibilitardo
novo feixe de relagbes, por meio dos cruzamentos da documentacgéo, viabilizando a
analise e problematizacdo da qualidade do ensino fundamental no sistema municipal
de ensino de Goiania-Go.

Com o objetivo de compreender as especificidades do ensino ofertado pelo
municipio de Goiania-Go, primeiramente sera feito um estudo para a caracteriza¢éo do
municipio. Este estudo deve conter o histérico do municipio e indicadores gerais, tais
como indices demograficos, econémicos, fisicos politicos e sécio-culturais.

Também, serdo coletados e analisados dados especificos sobre o ensino
fundamental ofertado pelo sistema municipal referentes a matriculas, funcdes
docentes, estabelecimentos, nUmero de turmas, rendimento e movimento escolar e
transporte escolar. Estes dados serdo obtidos por meio do banco de dados do
MEC/INEP, do IBGE, da Prefeitura Municipal de Goiania, da Secretaria Municipal de
Educacdo de Goiania e da Secretaria de Planejamento do Estado de Goias
(SEPLAN/GO), dentre outros.

RESULTADOS PARCIAIS

Revisao de bibliografia referente a tematica e fichamento;

Participacdo nas reunides do grupo de pesquisa Qualidade da Educacéo;
Levantamentos de dados para caracterizacdo do municipio de Goiania-Go;
Coleta de dados para caracterizacdo da educacdo basica no municipio de
Goiania e, particularmente, do ensino fundamental do sistema municipal de
ensino.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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EDUCAGAOQ FiSICA ESCOLAR E LITERATURA: A UTILIZACAO DA OBRA DE
MONTEIRO LOBATO COMO SUPORTE PARA OS PROJETOS DE EDUCACAO
FISICA NA EDUCAGAO INFANTIL

SOUSA, Ana Paula Moreira de'; LIMA, Lais Leni Oliveira?, BORZUK, Cristiane
Souza®

Palavras-chave: Educacao Fisica Escolar; Educacgao Infantil; Epistemologia Genética;
Literatura Infantil.

1. INTRODUCAO

Salta aos olhos do leitor minimamente informado a distancia que, nos dias atuais, se
verifica entre a formacéo de professores para a educacgdo infantil e a obra infantil de
Monteiro Lobato. Certamente ndo causaria espanto se ignorassemos o fato de que os
fundamentos que sustentam a formacao de professores e a pratica pedagégica
atualmente tém como base as propostas pedagoégicas construtivistas. Além disso, ha
evidéncias bastante consistentes de que a obra infantil de Monteiro Lobato
caracteriza-se como uma maneira, em grande medida intuitiva, de aplicacdo dos
principios e fundamentos desta perspectiva pedagogica.

Considerando os aspectos anteriormente mencionados, e, ainda, partindo da
constatacdo de que os vinculos existentes entre a Epistemologia Genética de Piaget e
a obra infantil de Monteiro Lobato sdo pouco exploradas ou mesmo ignoradas, ndo
passando, neste momento, de especula¢fes ou hipbteses, nos propusemos a
investigar as possiveis relacdes existentes entre a producdao inicial de Lobato na
literatura infantil, situada na década de 20 e materializada na obra Reinacdes de
Narizinho, e o construtivismo piagetiano, tendo como referéncia, em particular, os
textos de Piaget que possuem a educacao escolar como interlocutora.

Parte-se, entdo, da hipétese de que a obra infantil de Monteiro Lobato expressa, na
literatura, a materializacdo direta de parte consideravel dos elementos que compfem a
ontologia piagetiana, além dos principios e fundamentos que este autor defende para
a educacao escolar, qual seja os dos métodos ativos.

Ainda que se saiba que a probabilidade de Piaget ter influenciado diretamente Lobato,
ou, ao contrario, que Lobato tenha exercido qualquer influéncia sobre as reflex6es de
Piaget seja bastante remota, dado, entre outras coisas, a coincidéncia cronoldgica da
publicacéo de suas primeiras obras (Lobato publica em 1921) “A Menina do Narizinho
Arrebitado” e Piaget, em 1923, “A Linguagem e o Pensamento da Crianga”. Pretende-
se, com este trabalho, identificar alguns elementos que compfdem a teoria do
desenvolvimento cognitivo de Piaget nos escritos de Lobato, particularmente aqueles
gue dizem respeito ao pensamento da crianga do estagio pré-operacional, como o jogo
simbdlico, o pensamento egocéntrico, animista, artificialista e finalista da crianca,
tendo a intuicdo como logica predominante deste periodo.

Pretende-se, também, verificar a expectativa que cada um deles possuia em relacdo a
educacao escolar. Sabendo que nenhum deles acreditava no modelo de educagéo
escolar gue vigorava em sua época, e que, apesar disso, ambos possuiam uma
crenca muito grande em torno do conhecimento sistematizado como uma maneira de
promover a autonomia dos individuos e o progresso social. Propusemos a verificar se
0s autores partiam de referenciais que se aproximavam, entre si, em seus principios e
fundamentos.

O ponto de partida, aqui, € a adocdo dos métodos ativos para a educacgéo escolar. Os
métodos ativos, defendidos e sistematizados por Jean Piaget, tiveram sua origem na
Europa, em meados do século XIX, em um movimento chamado Escola Ativa.

A Escola Ativa foi um movimento de renovacg&o do ensino que teve como principais
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precursores John Dewey e Edouard Claparede. Seus principios, segundo Piaget, sédo
definidos pela atividade verdadeira que postulam na crianca e pelo carater de
reciprocidade da relac@o que estabelecem entre os individuos e a sociedade para a
qual os destinam. Além disso, possuem, segundo o autor, intuicdes psicoldgicas
refinadas, defendem o interesse como condicdo essencial para o aprendizado, a
observacao da natureza como algo indispenséavel, além da necessidade de iniciacdo a
vida pratica e a oposi¢ao entre a compreensao pessoal e a memorizagao.

Estes elementos estdo presentes, em teoria, na obra de Piaget, e, ao que tudo indica,
aplicados de maneira bastante clara nos escritos de Lobato.

2. METODOLOGIA

Foram previstas, para a primeira etapa desta pesquisa, quatro momentos: verificacdo
do estado da arte dos estudos que versavam sobre as relages entre a Epistemologia
Genética de Piaget e a literatura infantil de Lobato; levantamento bibliogréafico;
definicdo de categorias analiticas e o confronto das categorias com a obra de Lobato.
Metodologicamente optamos pela adocao de quatro categorias analiticas e seu
confronto com a obra de Lobato. As categorias adotadas sdo as seguintes: a
concepcéo de infancia, a concepcgdo de desenvolvimento, a estrutura do pensamento
e a organizagdo da vida social da crianga. Ao término desta primeira etapa, partiremos
para a elaboracdo de uma proposta de aplicacao destes resultados a educacao
escolar. De modo mais preciso o que se pretende é a utilizacao dos resultados deste
trabalho em uma proposta de aulas de educacéo fisica escolar para a educacgéo
infantil, o que representa a tentativa de materializagdo destes fundamentos em uma
proposta que articule a educacéo fisica escolar, a educacéo infantil e a literatura. O
gue se propde aqui, portanto, € a confirmacéo da possibilidade de interseccéo destas
areas de conhecimento e sua fertilidade para a educacéao infantil.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
Como estamos em um estagio inicial da pesquisa, ndo ha resultados a serem
apresentados.

4. CONCLUSAO

O propdsito final deste trabalho é demonstrar a possibilidade concreta de utilizacdo da
obra de Lobato como suporte para a realizacdo de aulas de educacao fisica na
educacao infantil, subsidiando o desenvolvimento de atividades que contemplem o
eixo curricular “Movimento”, tendo como desdobramentos a cooperacao, a redugao do
egocentrismo, a submissdo a regras de conduta e o fair play. Espera-se que esta
possivel constatacdo possa trazer, tanto para a formacao quanto para a pratica
pedagogica dos professores de educacao infantil, a possibilidade de lancar mao de um
importante aliado daqueles que defendem uma educacéo infantil fundamentada na
cooperacéao e na reciprocidade. Certamente Lobato podera contribuir de modo
decisivo para a educacao infantil, dando verdadeiras licbes aos educadores sobre sua
préatica pedagdgica, além de conquistar seus pequenos leitores, visto que sua obra
estd calcada nas suas principais caracteristicas e reais necessidades intelectuais e
morais.
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GENERO: CONTRIBUICOES DA GEOGRAFIA
PARA O ESTUDO EM SALA DE AULA

BOAVENTURA, Analice Costat; COSTA, Carmem LUcia2

Palavras-chave: geografia, género, educacao, violéncia.

1. Introducéo

A sociedade urbana em construcao caracteriza-se pela diversidade dos sujeitos
gue a produzem e pela forma de apropriacdo privada que exclui, segrega e, na
maioria das vezes, a diversidade € transformada em desigualdade. A
programacao do espaco para o capital e os interesses dos sujeitos, que nem
sempre coincidem, reproduzem o conflito dos interesses de classe.
Observamos, no inicio do século XXI, que no ha um acirramento na relacédo
capital X trabalho que aparece nos dados sobre desemprego, ha precarizacao
da saude, da educacdo, na diminuicdo de renda, entre outros que,
principalmente, revelam a dificil situacdo da classe operaria na sociedade
urbana em construgéo.

Atualmente a mulher ocupa um papel de destaque na economia do Brasil: elas
representam mais de 50% da populacdo e quase metade da populacdo
economicamente ativa, de acordo com dados do IBGE (2005). Um terco delas
séo chefes de familia, assumindo sozinha a criagcdo dos filhos; as que nao
encontram vaga no mercado de emprego formal sujeitam-se ao emprego
informal, ainda mais precarizado. A entrada da mulher no mercado de trabalho
traz consequéncias para as relacbes de género que se modificaram
consideravelmente nos udltimos anos, principalmente nos espacos publicos,
mas nos espacos privados as relacdes de género ainda obedecem a ldgica da
dominacdo masculina. Uma em cada cinco mulheres ainda € vitima de
violéncia doméstica, abuso sexual, assédio no local de trabalho, entre outros.
Os conflitos acirram-se.

Desta forma, procuramos analisar como estdo postas as relacbes entre
homens e mulheres e como estas se reproduzem, reproduzindo o espaco, visto
gue este € produto do trabalho de homens e mulheres ao longo do tempo.
Nesta perspectiva trabalharemos a categoria género sob uma abordagem
geografica, considerando que as relacfes sociais e 0s movimentos feministas
gue estdo se consolidando contribuem para a construcdo da sociedade urbana.
Nos ultimos anos da década de (19)90, as transformacfes nas relacdes de
género suscitam o debate em vérias instancias da sociedade, como a escola,
por exemplo. Desde entdo, surge a necessidade de se construir metodologias
para o trabalho com o tema género nas escolas e o caminho adotado foi o da a
interdisciplinaridade, conforme os Parametros Curriculares Nacional de 1998.
Neste sentido, a questdo que se coloca é a de como a disciplina de Geografia
pode contribuir no trabalho com o tema, formando para a intervencdo na
realidade, conforme a proposta dos PCNs:

‘A Geografia, tem um tratamento especifico como area, pois esta oferece
instrumentos essenciais para a compreensado e intervencdo na realidade social. Por
meio dela podemos compreender como diferentes sociedades interagem com a
natureza na construcdo de seu espacgo, as singularidades do lugar em que vivemos o
gue diferencia e o que aproxima de outros lugares e, assim adquirir uma consciéncia
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maior dos vinculos afetivos e de identidade que estabelece com ele.” (MEC/SEF:
1998).

Percebemos, entdo que a Geografia tem um importante papel no trabalho do
tema, conscientizando os alunos das relacdes entre homens e mulheres, que
na atual sociedade é baseada em dominacdo, exploracdo e violéncia. Mas,
outra questdo surge: como os professores de Geografia trabalham com o tema
género?

A pesquisa tem como objetivo avaliar os conteudos, livros didaticos e projetos
desenvolvidos em escolas da cidade de Cataldo — Goias, levantando dados
sobre o trabalho com o tema nas escolas de ensino fundamental e médio.

2. METODOLOGIA

Para a realizagdo da pesquisa, num primeiro momento foram realizadas
leituras sobre o tema género e sobre o ensino de Geografia. Posteriormente,
iniciou-se um levantamento dos contetdos em alguns livros didaticos adotados
em escolas da cidade.

Foram analisados os livros da Colecdo Geografia Critica de autoria de
VESENTINI, J. W. e VLACH, V. do Ensino Fundamental (5% a 82 serie) e
Geografia Novo Ensino Médio escrita por MARINA. L e TERCIO, R. B. As duas
obras foram escolhidas em funcdo de estas serem as mais adotadas nas
escolas publicas da cidade.

A pesquisa coletou e formou um banco de dados sobre a situacdo da mulher
na sociedade brasileira para subsidiar uma futura producédo de material para-
didatico a ser testado e, posteriormente, trabalhado nas escolas.

De acordo com os PCNs (1998), “Ao estudar movimentos migratérios em
Geografia, pode-se incluir as perspectivas de género, analisando as
consequéncias das migracbes nos arranjos familiares, nas ocupacdes
profissionais e na ocupacgcdo dos espagos.” No entanto, mesmo quando tais
conteudos séao trabalhados, a pesquisa realizada nos materiais didaticos e em
entrevistas com alguns professores mostrou que dificilmente a situacdo da
mulher € destacada, como por exemplo nos processos migratérios campo-
cidade em que a situacdo da mulher acaba, com tal processo, transformando-
se profundamente com a sua entrada no mercado de trabalho em condicfes
precarias e mal-remunerada, em postos onde os salarios sdo mais baixos,
como no trabalho doméstico.

Além da necessidade de se trabalhar os temas propostos pelo PCN com uma
énfase para a situacdo da mulher, acreditamos que, conforme aponta CALLAI
(2001 p.138),

‘A Geografia que estuda este mundo, expresso pela produgcdo de um espago
resultante da histéria das sociedades que vivem nos diversos lugares,
constituindo os diversos territérios, tem considerado a necessidade de formar o
cidaddao? A questdo é situd-lo neste mundo e através da analise do que
acontecer, da-lhe condi¢cdes de construir 0s instrumentos necessarios para
efetivar a compreenséo da realidade”.

Os instrumentos para a compreensdo da realidade sdo essenciais para a
construcdo de novas formas de apropriacdo do espaco, novas relacbes com
mais respeito as diferencas e um entendimento do papel de homens e
mulheres na sociedade, bem como suas lutas e o seu papel nos movimentos
sociais na reproducédo do espago — “os diferentes movimentos sociais re-
significam o espacgo e, assim, com novos signos grafam a terra, geografam,
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reinventando a sociedade.” (PORTO-GONCALVES, 2002:11). Portanto,
acreditamos que é necessario, e possivel, o trabalho com os movimentos
sociais e de género em todos os conteudos da Geografia.

No entanto, conforme j& apontamos, as dificuldades conceituais e
metodologicas que o professor de Geografia enfrenta no processo de ensino-
aprendizagem cotidianamente, podem ser barreiras na constru¢gdo de uma
pratica transformadora. A prética do ensino, as politicas educacionais, 0s
conteudos defasados, as rapidas transformacdes da sociedade atual, as novas
tecnologias _ nem sempre acessiveis _ sdo elementos que contribuem para um
quadro de distanciamento dos conteludos concebidos e o vivido e percebido
pelo aluno. Aliado a tudo isso, a crescente precarizacdo do trabalho do
professor manifesta em baixos salarios, jornadas de trabalho longas e em
condicdes precarias de trabalho, contribuem para compor um cenéario de
deterioragao.

3. Resultados e Discusséao

O material analisado nesta etapa do trabalho - a Colecdo Geografia Critica -
apontou que a tematica género nao é trabalhada nas abordagens tematicas de
cada volume e apenas raros comentarios relacionado as mulheres sé&o
descritos ao longo dos livros da colecdo. Quanto a Colecdo Novo Ensino Médio
a realidade € a mesma, ndo havendo um conteudo especifico sobre a situacao
da mulher no Brasil e nem orientacdes de como trabalhar o tema em sala de
aula.

Em um segundo momento, o objetivo foi analisar os conteudos programaticos
gue sdo trabalhados em cada livro e assim descrever os pontos onde
encontramos algumas relacdes entre a tematica trabalhada e a questdo de
género. A tabela abaixo mostra os livros trabalhados e abordagens tematicas
de acordo co as series. (Tabela 1).

Tabela 1- Analise bibliogréafica das cole¢cdes por series

BIBLIOGRAFIA ANALISADA

Colecéao Volume Abordagens Tematicas
Geografia Critica 1 (52 serie) O espaco natural e a acdo humana
Geografia Critica 2 (62 serie) O espaco social e 0 espaco brasileiro
Geografia Critica 3 (72 serie) Geografia do mundo subdesenvolvido
Geografia Critica 4 (82 serie) Geografia do mundo industrializado

Novo Ensino Médio Unico Geografia do Brasil e do Mundo

Organizacdo. BOAVENTURA, Analice Costa.

Entendemos que os tdpicos apresentados possibilitam o trabalho com a
tematica e o enfoque no trabalho feminino. SILVA (2003) verificou em seu
trabalho, que em algumas escolas a tematica género € trabalhada por
professores de geografia nas series do ensino médio a partir de materiais além
do livro didatico, o que demonstra que quando o professor quer trabalhar o
tema tem que pesquisar em outros materiais além do livro didatico.

Os temas trabalhados na Geografia e que possibilitam uma insercdo da
tematica de género sao: os principais fatores do declinio da taxa de natalidade
e mortalidade no mundo; taxas de fertilidade; crescimento demografico no
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Brasil e no Mundo; a estrutura das familias por género; a participacdo da
mulher no mercado de trabalho e a universalidade da educacao, sem restricbes
de género, etnia, raca, cor ou religido; entre outros temas que a Geografia
trabalha em sala de aula.

Através do desenvolvimento de um mini-curso de quatro horas com
professores da rede publica de ensino _curso de formacdo continuada
PROEXT 2007_ conseguimos recolher dados sobre a realidade das relacdes
de género nas escolas e como tal temética esta sendo trabalhada pelo
professor no espacgo da escola, ou néo.

Estes dados coletados ainda estdo sendo catalogados, mas podemos adiantar
gue o tema, embora seja uma preocupacdo, € pouco valorizado nas aulas
ministradas por tais professores. Neste sentido, os dados servem para
reafirmar a importancia desta pesquisa no fomento do debate e na producao de
materiais que auxiliem no trabalho com o tema género nas escolas de ensino
fundamental e médio.

4 - Concluséo

Ao longo da realizacdo do trabalho, através da coleta de dados realizada em
sites, jornais, revistas, e na revisao bibliografica observamos que a situacao da
mulher carece de mais debates e estudos com o objetivo de transformar a
situacao de discriminagcédo presente em nossa sociedade. Estas discriminacdes
se fundamentaram a partir das diferencas biologicas, as quais se tornaram
historicas e universais. Porém nao acreditamos em relacfes de dominacdo. A
apropriacao do espaco deve ser igualitaria.

A primeira conclusao que o trabalho aponta € a falta de materiais didaticos para
o trabalho com o tema, bem como uma auséncia do debate sobre 0 mesmo no
espaco nas escolas que, mesmo quando os conteudos possibilitam a insercéo
da problematica, em alguns casos os professores trabalham de forma precaria
o tema transversal, género, nem da forma como esta proposto pelos PCNs,
nem procuram outras metodologias

Por fim, o objetivo deste trabalho é contribuir para a transformacdo desta
realidade a partir da promocao de debates, palestras e materiais didaticos para
0 uso em salas de aula, estimulando o desejo dos alunos em compreender
melhor a realidade da mulher no mundo.
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A ESCRITA DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL: CONCLUSOES
RAUBER, Barbara Battistelli;> MORAES, Eliana Melo Machado.’
Palavras-chave: Leitura; escrita; producéo de textos; atividades de escrita
1.JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

Este trabalho registra a investigacdo de algumas praticas de escrita realizadas por
alunos em aulas de Portugués, no Ensino Fundamental (52 a 82 séries) em duas
escolas publicas de Jatai — Goias. Através de um estudo de carater exploratério e
naturalistico, procuramos analisar: quando alunos escrevem nas aulas de Portugués, o
que escrevem? Para que escrevem?

Em aulas de lingua materna, as praticas de linguagem séo realizadas através de
atividades de leitura, de producédo escrita e de analise linguistica, as quais podem ou
n&o ser trabalhadas de forma articulada. E nessa linha de pensamento que realizamos
esta pesquisa para estudar, analisar e compreender o que 0s alunos escrevem,
quando escrevem nas aulas de Lingua Portuguesa. Consideramos que “no momento
da producdo de um texto, o autor precisa coordenar alguns aspectos fundamentais: o
que dizer, a quem dizer, como dizer’ (PCN-LP, 1998:75).

De acordo com os PCNs-LP, o aluno passa por quatro etapas no que diz respeito ao
processo de escrever na escola. A primeira delas € a transcri¢cdo, que exige do aluno
atencao para garantir a fidelidade do registro e o dominio das convencdes graficas da
escrita. Nesta etapa, 0 que dizer e o como dizer estdo determinados pelo texto
original. A segunda etapa do processo de escrita na escola é a reproducéao, pela qual
0 aluno ndo precisa pensar sobre o que escrever, pelo fato do plano do contetdo ja
estar definido pelo texto modelo. Assim, o aluno trata de aspectos do plano da
expressao, do como dizer. A terceira etapa do processo de escrita engloba as praticas
de decalque, nas quais as questbes formais ja estdo definidas pelo carater altamente
convencionalizado dos géneros. Isso permite que o aluno se concentre no que tem a
dizer. A Ultima etapa do processo de escrita na escola envolve a autoria ou a criacéo,
deixando mais complexa a tarefa do aluno, porque ele precisa articular os planos do
conteludo — o que dizer — e o da expressdo — como dizer. (PCN-LP, 1998: 76)

Moraes (2005) apresenta um possivel percurso da apropriacdo da anotacdo do aluno
do Ensino Fundamental & Pés-graduagao. De acordo com a autora, “as anotagdes de
sala de aula podem se configurar como cdpia, transcricdo, retextualizacdo e anotacao
como comentario e analise” (Moraes, 2005:81). Tal categorizagao da anotacéo de sala
de aula remete-nos as categorias didaticas de producdo da escrita na escola
apresentada pelo PCN-LP.

Nesse sentido, buscamos conhecer o que os alunos do Ensino Fundamental (52 a 82
séries) de duas escolas publicas de Jatai - Goias escrevem nas aulas de Portugués,
procurando compreender o processo de producédo dessa escrita levando em conta as
categorias acima citadas, além de procurar saber, principalmente, de que maneira
essa escrita esta ou ndo contribuindo para que o aluno elabore seus textos de uma
forma mais autoral.

2. OBJETIVOS

® Aluna do curso de graduacio em Letras — Habilitagdo Inglés. Universidade Federal de Goias — Campus
Jatai. barrauber@yahoo.com.br
" Orientadora. Universidade Federal de Goias — Campus Jatai. elianamoraesufg@yahoo.com.br
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- Investigar e analisar préaticas de escrita dos alunos do Ensino Fundamental (5 a 82
séries) em aulas de Lingua Portuguesa;

- Conhecer a maneira pela qual esses alunos véem a escrita nas aulas de Lingua
Portuguesa.

3. METODOLOGIA

Juntamente com o professor orientador, elaboramos um questionario que foi aplicado
aos alunos de 52 a 82 série do Ensino Fundamental de duas escolas publicas de Jatai -
Goias. Esse questionéario foi aplicado com o objetivo de conhecer o que os alunos
entendem por escrita, € 0 que e quando esses alunos escrevem nas aulas de Lingua
Portuguesa. Além disso, realizamos a coleta dos seguintes materiais: cadernos de
Portugués e de Producédo de Texto de alunos e textos diversos por eles produzidos,
além de seus livros didaticos de Lingua Portuguesa. Ainda como meio de coleta de
dados para a pesquisa, realizamos uma entrevista com os professores de Lingua
Portuguesa selecionados e elaboramos um diario de campo das aulas assistidas. A
observacdo das aulas de Lingua Portuguesa se deu de forma assistematica e
buscamos recolher os dados e registrar os fatos da realidade sem interferir nela. Ap6s
a coleta de materiais, passamos a analise de dados com o objetivo de compreender o
ensino da escrita nos contextos observados.

Para a realizacdo desta pesquisa, selecionamos duas escolas estaduais do municipio
de Jatai - Goias. Em cada uma das escolas, observamos turmas de séries diferentes:
na escola A, tomamos como sujeitos de pesquisa os alunos da 52 série e da 72 série
do turno matutino, ambas orientadas pelo mesmo professor de Lingua Portuguesa
(denominado professor 1); na escola B, os alunos da 62 série e da 82 série
constituiram os sujeitos de pesquisa. Essas duas séries também sdo atendidas por um
mesmo professor de Lingua Portuguesa (denominado professor 2) e ambas sdo no
turno matutino.

As escolas A e B foram escolhidas para a realizacdo da pesquisa pelo fato de serem
escolas centrais de nosso municipio e por isso, receberem alunos de diversos bairros.
S&ao0 escolas grandes, com um numero elevado de alunos matriculados. J4 os dois
professores de Lingua Portuguesa foram escolhidos porque ambos sdo graduados em
Letras - Habilitacdo Portugués, com mais de cinco anos de experiéncia no ensino, e
também pelo fato de que cada um deles ministra aulas em duas diferentes turmas do
Ensino Fundamental, o que facilitou nossa coleta de dados, pois reduziu o nimero de
professores sujeitos de pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Através da andlise de algumas questdes contidas no questionario respondido pelos
112 alunos participantes da pesquisa, pudemos perceber que aproximadamente 92%
deles produzem seus textos em casa, quando ndao os produzem na escola. Com
relacdo a freqiéncia com a qual produzem textos especificamente na escola, 62,5%
dos alunos dizem que o fazem raramente. Com isso, podemos entender que a maioria
dos alunos do Ensino Fundamental que respondeu ao questionario produz seus textos
em casa, sem 0 acompanhamento do professor.

Ao agruparmos os dados das turmas de cada professor de Lingua Portuguesa,
obtivemos o seguinte:

O numero total de alunos do professor 1 que respondeu ao questionario é 51,
correspondendo a 45,5% do total de alunos sujeitos da pesquisa. Desses 51 alunos do
professor 1, mais de 30% afirmam que raramente produzem seus textos na escola.
Esse dado, obtido através das respostas dos alunos do professor 1, da escola A, entra
em conflito com o discurso desse professor que verificamos na entrevista semi-
estruturada com ela realizada:
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Professor 1:

T64 B: E seus alunos produzem textos em sala de aula? Em caso de resposta
negativa, por que ndo o fazem?

T65 N: ndo, a maioria das producdes eu peco em sala de aula. Fica para casa
algumas que ndo da tempo de terminar na sala de aula, mas eu gosto que eles
facam na sala de aula, até porque é o momento de eles estarem me:
perguntando se eles tém alguma duavida, e DE EU VER que sao eles realmente

que estao fazendo.

Percebemos que a professora 1 esta ciente de que os alunos precisam de orienta¢ao
no momento da producdo de seus textos, e pela analise de seu discurso verificamos
gue ela tenta fazer o pesquisador entender que essa orientacdo é dada de maneira
satisfatéria. Porém, ao observarmos que mais de 30% de seus alunos raramente
produzem seus textos na escola, entendemos que essa orientacdo ndo acontece de
maneira adequada.

Em relagdo ao professor 2, da escola B, temos que 61 dos seus alunos da 62 série e
da 82 série responderam ao questionario. Isso equivale a 54,5% do total de alunos da
pesquisa. Entre esses alunos, 32,1% diz que raramente produz textos na escola.
Porém, de acordo com o discurso desse professor, seus alunos produzem seus textos
todos na sala de aula. Observe o0 que diz o professor 2 a respeito da producédo dos
textos de seus alunos:

Professor 2:

T77 B: e seus alunos produzem seus textos EM SALA? Em caso de resposta
negativa, por que ndo o fazem?

T78 R: sim, os textos sdo produzidos SEMPRE em sala. Eu evito: 0 maximo de
pedir que o aluno produza seus textos fora da sala, em casa, por:que acontece
de o aluno as vezes copiar o texto de outros: livros: tirar da Internet. Entéo,
minhas produc¢des sao feitas, eu vou dizer A MAIORIA: na sala de aula. E as
vezes a gente reserva uma aula para producao de texto.

T79 B: uma aula por semana?

T80 R: uma aula por semana, ISSO.

T81 B: e isso acontece tanto na sexta quanto na oitava série?

T82 R: TANTO na sexta como na oitava série.

Com isso, notamos que, embora o professor 2 afirme que seus alunos precisam
produzir seus textos na sala de aula, mais de 30% deles estdo produzindo-os fora da
escola.

No intuito de saber com que objetivo os alunos sujeitos da pesquisa escrevem seus
textos, fizemos a pergunta “Vocé escreve textos para qué?” e obtivemos as seguintes
respostas:

¢ Apenas para ganhar nota e/ou nao ser repreendido pelo professor: 51 alunos
e Para expressar idéias, sentimentos e opiniées e/ou porgque gosta: 115 alunos

Através desse resultado, entendemos que embora a maioria dos alunos do Ensino
Fundamental que responderam ao questionario diz escrever por prazer, percebemos
gue um numero elevado de alunos sO escreve por obrigacdo. Isso nos indica que a
atividade de escrita s6 € desenvolvida pelos alunos mediante repreenséo ou avaliagdo
pelo professor.

Ao perguntarmos no questionario o que o professor de Lingua Portuguesa solicita que
eles fagam em sala de aula apds a leitura de um texto, obtivemos o seguinte:

Professor | Turma | Interpretacdo | Producdode |  Andlise
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texto gramatical
1 52 série 19 10 0
1 72 série 20 10 01
2 62 série 28 06 08
2 82 série 27 06 11
Total: 94 32 20

Observando a tabela, percebemos que a maioria dos alunos (92) faz atividades de
interpretacdo apoés a leitura de um texto em sala de aula, de acordo com a seqiiéncia
proposta por grande parte dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, que € de leitura,
interpretacdo, analise gramatical e producao de texto.

Ao final do questionario, procuramos conhecer qual a postura dos alunos participantes
da pesquisa em relacdo as anotacfes que realizam em sala de aula. As respostas
obtidas nos indicam que a anotacdo como cOpia destaca-se como a pratica de
anotacdo mais empregada pelos alunos que anotam, seguida da anotagcdo como
transcricdo. Observando esse dado, podemos nos remeter as respostas obtidas na
questao “Vocé escreve textos para qué?”, comentadas anteriormente e refletir o
seguinte: a maioria dos alunos participantes da pesquisa disse escrever seus textos
por prazer, para expressar idéias e sentimentos. Como o aluno pode se expressar
bem se em suas aulas de Lingua Portuguesa predominam as atividades de copia, seja
do livro didatico, seja do quadro de giz, seja do discurso do professor?

Depois da aplicacdo dos questionarios aos alunos, passamos a coleta dos livros
didaticos e dos cadernos de Lingua Portuguesa e de Passaporte da Leitura de alguns
alunos sujeitos da pesquisa. Ao todo, foram coletados 12 cadernos de Lingua
Portuguesa, 08 producdes textuais avulsas e 02 cadernos de Passaporte da Leitura.
Ao analisarmos os textos contidos em cada um dos cadernos de Lingua Portuguesa e
de Passaporte da Leitura, notamos que nas turmas de 52 e de 62 série, a nocao de
tipologia textual predomina sobre a de género textual. A nocéo de tipologia textual
também predominou sobre a de género textual nos cadernos coletados nas turmas de
7% e de 82 série. Assim, tanto nos cadernos como nos livro didaticos de Lingua
Portuguesa analisados, predominam os géneros do aspecto tipoldégico narrar, com
alguns géneros do aspecto tipoldgico relatar (Dolz & Schneuwly, 2004:60). Os géneros
do aspecto tipolégico argumentar , que acreditamos contribuir para que o aluno
produza textos com autoria, aparece raras vezes, tanto no livro didatico quanto nos
cadernos de Lingua Portuguesa dos alunos do Ensino Fundamental.

Uma das questdes fundamentais abordadas por nossa entrevista® diz respeito ao
entendimento que esses dois professores tém de autoria, de maneira geral, e da
autoria de seus alunos do Ensino Fundamental, em particular.

Orlandi (1999) aborda a questdo da autoria no cenario da escola, sob a ética da
Analise do Discurso (AD). Segundo ela, o autor € quem estd mais exposto as
exterioridades, ao contexto sdcio-histérico. Assim, ser autor é representar-se autor,
sentir-se responsavel pelo texto que produz na escola e fora dela.

Através da entrevista realizada com os professores 1 e 2 do Ensino Fundamental,
pudemos perceber quais sdo suas concepc¢des de autoria, e ainda, se eles consideram
gue as producdes textuais de seus proprios alunos revelam autoria.

A professora 1, da escola A, considera que o aluno produz um texto com autoria
guando consegue produzi-lo sem receber uma orientagdo maior do professor, ou seja,

® Utilizamos as seguintes convencdes na transcricdo das entrevistas: Enfase -
maiUsculas; Alongamento de vogal -::, além de letra minuscula no inicio de cada turno.
(MARCUSCHI, Luiz Anténio. Analise da Conversagdo. 2.ed. Sdo Paulo: Atica, 1991).
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guando produz seu texto com base em suas leituras anteriores e em sua experiéncia
de mundo.

J& para o professor 2, da escola B, autoria € aquilo que é produzido pelo aluno com
base no assunto que esta sendo trabalhado na aula, que serviria de motivacdo para a
producdo de um texto.

Observando o que os professores disseram na entrevista sobre a producdo de texto
de seus alunos e a autoria, verificamos que eles tém opinibes diferentes: para a
professora 1, seus alunos ainda néo produzem textos totalmente de autoria, ja que ela
precisa trabalhar um texto com eles e s6 depois solicitar a producéo de outro texto.
Nesse sentido, os alunos seguem um modelo de texto previamente passado pela
professora para produzirem seus proprios textos.

Ja o professor 2, apesar de desconfiar da autoria dos textos que seus alunos
produzem fora da sala de aula, acredita que as producdes textuais que seus alunos
realizam na sala de aula possuem autoria.

5. CONCLUSAO

A elaboracdo desta pesquisa nos mostrou, através da analise dos dados coletados,
gue os alunos de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, em geral, produzem
seus textos em casa, sem a devida orientacédo do professor; verificamos também que
esses alunos véem a escrita como cOpia (seja do que o professor passa no quadro-
negro ou fala, seja do livro didatico), e que os géneros com 0s quais eles tém maior
contato na escola séo aqueles pertencentes ao aspecto tipolégico do narrar, que por si
s6 pouco contribuem para a escrita do aluno com maior autoria. Assim, vemos que, de
maneira geral, ndo é realizado um trabalho sistemético sobre a autoria com os alunos
do Ensino Fundamental.

Nosso projeto ainda nao foi concluido; pretendemos propor, junto aos professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental sujeitos da pesquisa, a elaboracdo de
sequéncias didaticas que privilegiem o trabalho com os géneros do aspecto tipoldgico
argumentar, que, em nossa opinido, favorecem e faciltam o desenvolvimento da
autoria dos alunos.
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Grupos de pesquisa no Colégio Estadual Murilo Braga -
interacdo Universidade / Escola

GREGORIO, Beatriz Ramos1; ECHEVERRIA, Agustina R.;; SANTOS, Jane
Darley Alvess

Palavras-chave: Criacdo de grupos de pesquisa em um Colégio Estadual

1. INTRODUCAO
Nao ha ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem

inovagdo pedagodgica, sem uma adequada formagdo de professores”

(Novoa, 1997, p. 9).
A afirmacgao acima, mesmo sendo de uma “banalidade a toda prova”, como o préprio
autor afirma, permanece atual e deve ser considerada no momento de propor projetos
inovadores para o Ensino de Ciéncias. Para superar as fragilidades cientificas e
epistemoldgicas do Ensino de Ciéncias é preciso envolver efetivamente os professores
nesses esforcos. Trata-se, ndo somente de dar voz aos professores, mas de criar as
condicbes para que superem as visfes simplistas sobre a pratica docente que
existem, tanto nas instituicdes formadoras de professores, onde prevalece a idéia de
que “basta conhecer o conteudo e dominar algumas técnicas pedagdgicas para ser um
bom professor’” como entre os professores do ensino médio, entre os quais essas
idéias e atitudes sobre o ensino foram consolidadas numa longa formacao ‘ambiental’
durante o periodo em que foram alunos (Carvalho e Gil Pérez, 1993). Lancados na
tarefa de mudar o ensino, os professores sentem-se despreparados e inseguros do
seu “ser professor”.
Hoje, mais do que nunca, os professores sentem a necessidade de uma formacéo
inicial e continuada mais abrangente e ao encontro da complexidade das situacdes
escolares. E preciso re-avaliar questdes sobre 0 qué, por que e como ensinar.
Os recursos da comunicacgao, principalmente aqueles ligados a informatica e a midia
televisiva, ja permitem que os professores da escola e da propria universidade entrem
em contato com as producdes realizadas e tenham excelente apoio para sua formacéao
inicial e continuada. Isso, no entanto, ndo acontece de forma satisfatoria se levarmos
em conta a possivel melhora que a pesquisa educacional na area de Ciéncias da
Natureza e sua Tecnologias poderia ter produzido nas salas de aula do Ensino Basico
e das proprias Licenciaturas. Parece que os resultados da investigacao e as solucdes
apontadas ndo chegam as salas de aula. Atribui-se esse fato a despreparo dos
professores, a sua pratica acomodada de “dar aulas”, as condigbes de trabalho, as
orientacdes curriculares instaladas nas escolas, a falta de material para o ensino e
outros (Maldaner, 2006).
Na perspectiva de fomentar a formacgéo inicial e continuada de professores situam-se
as atividades realizadas pelo Nucleo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (NUPEC)
www.quimica.ufg.br/nupec.
O NUPEC tem carater de pesquisa e extensdo ao mesmo tempo. Ele se configura
como nlcleo de pesquisa visto que suas atividades sado fontes de pesquisa para
alunos do Mestrado e da Iniciagdo Cientifica. E também um projeto de extens&o, pois
participam dele professores de ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) e Matematica do
Ensino Médio para quem os estudos realizados no NUPEC sao subsidios para as suas
préaticas pedagdgicas concretas.
As reunides do nucleo séo realizadas quinzenalmente e nelas sao discutidas questbes
de natureza pedagogica (elaboracao curricular, livros didaticos, avaliacdo escolar, etc)
e de conteudo especifico das diferentes areas.
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Dessa forma o NUPEC executa dois tipos de intervengdes: uma na Universidade com
a participacdo de alunos de graduacdo e mestrado, professores formadores e
professores de Ensino Médio, onde se elaboram projetos pedagogicos e outra nas
escolas, onde os projetos sdo executados com a ajuda de alunos de graduacgéo e
mestrado (um exemplo é o projeto Onde estd a agua do Planeta? — Pesquisa na
interacdo universidade/escola, desenvolvido pela aluna Beatriz Ramos
Gregoério.com bolsa PROLICEN no ano de 2006). Assim, o NUPEC realiza a formacgéo
inicial e continuada de professores conjuntamente e pela pesquisa.

Nessa interacdo esta inserido o presente projeto. Como um momento de aplicacéo de
tudo que foi consolidado no NUPEC este trabalho propde a formacéo de grupos de
estudo e pesquisa no Colégio Estadual Murilo Braga. E importante destacar que o
projeto que inicialmente foi aprovado no PROLICEN sofreu algumas modificacGes
metodoldgicas e de conteudos especificos a serem abordados, mas sem comprometer
a filosofia a ele subjacente nem os objetivos.

Ao inserirmos os professores em contexto de reorganizagdo curricular, conduzida na
forma de pesquisa, isto €, em novos espacos de interacdes sociais com participagéo
de pesquisadores, estudantes em formacao nas licenciaturas, outros professores de
escolas e estudantes em iniciacao cientifica, novos entendimentos sobre curriculo séo
produzidos, dando oportunidade de crescimento profissional a todos (Maldaner, 2006)

2. OBJETIVOS

e Criar grupos de estudos de professores da educacgdo basica nas escolas;

e Aproximar os professores formadores e os licenciandos da realidade
pedagdgica do Estado de Goias

e Promover a troca de experiéncias pedagogicas entre os diferentes niveis de
ensino;

e Discutir coletivamente os problemas que afetam o ensino de ciéncias;

e Estabelecer vinculos entre professores e licenciandos da universidade com
professores do ensino basico nas areas de ciéncias e discutir, em conjunto,
conceitos cientificos presentes em temas de relevancia social com o intuito de
promover um ensino de ciéncias contextualizado;

e Contribuir para a formacao continuada de professores;

e Aproximar o professor do ensino basico dos conhecimentos produzidos pela
pesquisa em educacdo em ciéncias;

3. METODOLOGIA
Este trabalho tem as caracteristicas metodoldgicas de uma pesquisa participante e
sera desenvolvido em espacos e momentos distintos, mas estreitamente vinculados:
no Colégio Estadual Murilo Braga (onde serdo formados os grupos de professores) e
nas reuniées do NUPEC.
As atividades programadas sao:
e Participacdo na formacédo dos grupos de estudos no Colégio Estadual Murilo
Braga;
e Participacdo nas atividades dos grupos de professores na escola;
e Registro em audio e video e/ou em diario de campo de todas as reunides;
e Analise dos registros obtidos a partir de categorias de andlise criadas para as
diversas situacoes;

4. CONCLUSAO

Por encontrar-se em fase inicial de execucédo o projeto ndo gerou ainda dados nem
conslusodes.
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(RE) PENSANDO O ENSINO DE ORTOGRAFIA - UMA
PROPOSTA COM BASE NAS TEORIAS FONETICAS E FONOLOGICAS

OLIVEIRA, Belisa Neri - Curso de Letras UFG/CAC. Bolsista de
iniciacdo cientifica do PROLICEN. belisa.oliveira@yahoo.com.br

NUNES, Gisele da Paz.

1. JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA/INTRODUC;AO

O processo de alfabetizacdo ou letramento (no seu continuum até a 42
série) tem sido duramente criticado e posto a prova em todos os sentidos, desde o
conhecimento individual de cada professor alfabetizador, passando pelo método ou
metodologia de ensino e pela cartilha ou livro de alfabetizacdo adotado até o proprio
curriculum vigente nas escolas. Ndo é novidade, portanto, falar em problemas na
alfabetizacdo ou processo de letramento. No entanto, mesmo ap0s profundas discussdes
que apontam caminhos diversos, o problema do ensino de lingua materna / aquisi¢cdo da
escrita ainda persiste na grande maioria das escolas publicas e privadas e ainda temos
muito que discutir a respeito desse assunto. As reflexdes propostas neste projeto
deverdo permitir estabelecer parametros mais complexos em relacdo a aquisicdo da
escrita, especialmente no que diz respeito a aquisi¢do da ortografia. Cagliari (1989, p.
76) diz que “o ensino do portugués tem sido fortemente dirigido para a escrita,
chegando mesmo a se preocupar mais com a aparéncia da escrita do que com o que ela
realmente faz e representa”. Nao pretendemos que professores de lingua portuguesa
déem énfase excessiva a caligrafia e a ortografia (e aos erros desta cometidos pelas
criangas), achando que a crianca ndo sabe escrever direito porque comete alguns erros
ortograficos, mas também nédo acreditamos na préatica de ndo corrigir nada e dizer que a
ortografia ndo importa no ambito textual.

Desse modo, nossa proposta pretende levar a fazer reflexdes como nos
mostra Nunes (2006, p. 76), ao enfatizar que “a crianga mostra-se com uma grande

capacidade de pensar e relacionar fatos da fala dizendo, por exemplo, ‘eu fazi’ porque

2973



.og Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007
8

P “Ciéncia, Educagao e Compromisso Social"

relaciona esse verbo com outros de seu conhecimento”, ja que para os verbos correr,
comer e ler a forma do passado é corri, comi e li, respectivamente, mas a escola ndo
aproveita esse raciocinio l6gico para levar a crianca a tecer hipoOteses validas para a
aprendizagem da escrita e até mesmo da ortografia. Se a linguagem oral é aprendida
naturalmente e, assim, a crianca tem a oportunidade e liberdade de formular hipdteses
na busca dos caminhos permitidos pelo modelo da fala, também na escrita, ele deveria
ter a mesma chance de percorrer caminho similar, aprendendo por si mesma, através do
erro e acerto, as regras que sdo validas para a escrita. Em relacdo ainda aos erros de
ortografia, Massini-Cagliari e Cagliari (1999, 121) afirmam que em vez de ver 0s erros
ortograficos como um grande problema de escrita que a crianga tem, “uma outra
maneira de ‘ver’ tais ‘erros’ é considera-los ndo uma mera transcri¢cdo da fala, mas o
resultado de uma reflexdo produtiva (e construtiva) a respeito de fatos do proprio
sistema de escrita com o qual se estd comegando a lidar.” E preciso néo esquecer que, ja
nas series iniciais, os alunos percebem que a escrita tem relacdo com a fala, mas
observam que nem tudo é igual. Favero, Andrade e Aquino (1999: 69, apud Massini-
Cagliari 2001, p. 30) “mostram que a fala e a escrita diferem em muitas dimensdes: nos
seus modos de aquisicdo; nas suas condicdes de producdo, transmissao e recepcao; nos
meios pelos quais os elementos de estrutura sdo organizados”. Na verdade ha um
“canyon” entre uma e outra. Quando o aluno atinge a hipotese alfabética, ele ja ¢ capaz
de escrever, estabelecendo correspondéncia entre o falado e o escrito, mas isso nao
significa que ja esteja escrevendo ortograficamente, estando, portanto, sujeitos a
variados erros. Para muitos estudiosos do conhecimento, os erros sdo “tateios
cognitivos” que a crianga percorre na busca de relagdes entre o que ja domina (oral) € o
que estd aprendendo (escrita). Precisamos perceber que o aluno ndo necessita de
conhecimento cientifico para utilizar bem a sua lingua. Ele fala, comunica-se, expressa-
se claramente na lingua oral e na escrita cria-se tal confusdo que o aluno sofre um
blogueio a ponto de ndo conseguir se organizar em palavras. O diferencial desta
proposta centra-se no fato de a ortografia da lingua ter um trato fonético e fonoldgico
para correces de erros ortograficos, considerando-se que nossa escrita é alfabético-
ortografica e ndo somente alfabética ou silabica, como querem algumas cartilhas,

quando da aquisicdo da escrita.

2. OBJETIVOS
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« Pesquisar e identificar os erros cometidos pelos alunos de 1% a 42 séries do
ensino fundamental;

* Pesquisar solucGes para correcdes desses erros com base nas propostas
mais recentes da aquisicdo da fonologia e da escrita, utilizando, para tal, Teoria da
Otimalidade e/ou outros modelos tedricos.

« Elaborar material didatico (exercicios, jogos...) para sanar tais erros.

3. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste projeto, buscaremos fundamentacdo nas
teorias fonético-fonologicas em seus estudos mais recentes, como a Teoria da
Otimalidade, buscando respostas ou indicadores para solucionar problemas de erros
ortograficos, visto que esse € um dos grandes problemas que o Ensino Fundamental
enfrenta.

A pesquisa serd qualitativa e quantitativa e, para tal, selecionamos duas
escolas publicas de Ensino Fundamental (12 a 42 séries), na cidade de Cataldo-GO, nas
quais o trabalho serd desenvolvido. Para a coleta de dados, utilizaremos textos

produzidos pelos alunos e entrevistas com os professores das series em questao.

4. ANALISE DOS DADOS/

Os textos coletados, primeiramente, serdo classificados por faixa etéria.
Depois, os erros cometidos serdo agrupados em uma tabela desenvolvida de acordo com
a analise dos “erros” ortograficos listados por Cagliari (1989, p. 137 — 145) e Cagliari
(1999), a saber: transcricdo fonética, uso indevido de letras, hipercorrecao, modificacdo
da estrutura segmental das palavras, juntura intervocabular e segmentacdo, forma
morfologica diferente, forma estranha de tracar as letras, uso indevido de letras
mailsculas e minasculas, acentos graficos, sinais de pontuacdo e problemas sintaticos.
Essa lista de “erros” ortograficos, por sua vez, foi dividida em erros de base fonética,
fonologica e ortografica. Para essa divisdo, é necessaria a definicdo de fonética,
fonologia e ortografia.

Segundo Dubois et al (1993, p. 282), “a fonética estuda os sons da lingua

em sua realizagdo concreta, independente de sua funcdo lingiiistica. ‘O que caracteriza
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particularmente a fonética é estar de todo excluida qualquer relacdo entre o complexo

fonico estudado e sua significagao lingiiistica (N. Trubetzkoy)”. Para esse mesmo autor,

fonologia € a ciéncia que estuda o sons da lingua do ponto de vista de sua funcdo no
sistema de comunicagdo lingiistica. Ela estuda os elementos fonicos que distinguem, numa mesma
lingua, duas mensagens de sentido diferente (...) e aqueles que permitem reconhecer uma mensagem
igual através de realizagdes individuais diferentes. (p. 284 — 285)

No entanto, como nosso foco € a ortografia, precisamos também de uma

definicdo cientifica desse termo. Para Dubois et al (1993, p. 445 — 446), “o conceito

de ortografia implica o reconhecimento de uma norma escrita com relagdo a qual se

julga a adequacéo das formas que realizam os individuos eu escrevem uma lingua; a

ortografia supde que se distingiem formas corretas e formas incorretas numa lingua

escrita”.

De acordo com essas definigdes e utilizando os exemplos de erros

presentes em Cagliari (1989, p. 137 - 145), a tabela desenvolvida foi a seguinte:

Transcrigéo fonética

Tabela 1 — Erros na aquisicao da escrita segundo Cagliari (1989)

Erros na aquisicdo da escrita
1 — Erros Fonéticos

Juntura e segmentacao

Forma morfoldgica diferente

E o erro mais comum, visto Na fala ndo existe separacdo  Nesse caso, a crianca transcre-
que, nesses casos, 0 aluno de palavras, entdo, na escrita, ve foneticamente a variedade
escreve como ele mesmo acrianca junta (ou segmenta) dialetal que fala.
fala; faz uma transcricdo fo-  indevidamente algumas
nética de sua propria fala. palavras.

dici (disse) eucazeicoéla adepois (depois)

qui (que)

tristi (triste) mimatou (“me matou”)

tudu (tudo)

curraiva (com raiva)

Uso indevido de Hipercorregao
letras

(“‘eu casei com ela”)
jalicotei (“ja lhe contei”)

a gora (agora)

a fundou (afundou)

ni um (nenhum)

pacia (passear)

ta (esta)

3 — Erros Ortograficos

Modificacdo da Forma estra-

estrutura
segmental *

nha de tracar as
letras

Uso indevido
de maiusculas

2 — Erros Fonoldgicos

* Modificacéo da estrutura
segmental

N&o reflete transcri¢do fonética nem se
relaciona com a fala. O aluno, por ndo
ter um dominio completo, tenta se
aproximar da letra correta.

* pode ser também um erro ortografico
voi (foi)

bida (vida)
save (sabe)
anigo (amigo)

macao (macaco)

Acento Pontuacéo
gréafico
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Como na lingua
portuguesa um
mesmo fonema
pode ser represen-
tado por mais de
uma letra, a
crianca

gue comete esse
erro escolhe a
letra errada para
representar o som
ortograficamente.

susego (sossego)
dici (disse)
caro (carro)
licho (lixo)

comeco (comeco)

O aluno tem
consciéncia de que
algumas palavras
se escrevem de um
jeito diferente que
se fala, e
generaliza esta

forma de escrever

dece (disse)

jogol (jogou)
conseguio
(conseguiu)

sootou

(soltou)
almadilia
(armadilha)

Nao reflete
transcricdo
fonética nem se
relaciona com a
fala. O aluno,
por ndo ter um
dominio
completo, tenta
se aproximar da
letra correta.

*pode ser
também um erro
fonolégico

voi (foi)
bida (vida)
save (sabe)
anigo (amigo)

macao (macaco)

A letra cursiva é
dificil de ser
desenhada, logo,
alguns tracados
da letra infantil
podem ser
interpretados
erroneamente.

save
(para‘“‘sabe™)

Apos
aprenderem que
nomes proprios
se escrevem
com iniciais
maiusculas,
empregam
também inicial
maiuscula em
pronomes
pessoais.

Eu (sem ser em
inicio de frase)

Alguns alunos
acostumam-se
a ver palavras
comuns
acentuadas e
erram por
causa da
semelhanca

vO (vou)

voce (vocé)
nao (nao)

leao (ledo)

Obs.: Uma tabela semelhante, porem feita com os erros cometidos nos textos
coletados das escolas publicas de Cataldo, sera feita nas proximas semanas de

setembro.

5. CONCLUSOES

Os “erros” ortograficos cometidos ndo sdo previsiveis nem univocos, mas
também néo sdo aleatorios. Essa tabela foi desenvolvida com o objetivo de mostrar
ao alfabetizador o motivo do “erro” do seu aluno e, principalmente, formas
eficientes de corrigi-los, baseados em principios fonéticos.

E comum a existéncia de alfabetizadores ou professores de portugués que
pouco sabem sobre a natureza da escrita, seu funcionamento e como deve ser usada
em diferentes situacGes. O mais apropriado seria, portanto, o alfabetizador servir
mais como um “orientador” ao invés de um “corretor”, guiando a crianga quanto a

forma do que ela deseja escrever.
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REPRESENTAGAO E VIRTUALIZACAO DO CORPO DE ESCOLARES NO ORKUT

JUBE, Carolina Nascimento®; LAZZAROTTI FILHO,Ari'°.
Palavras-chaves: Corpo, Representacéo Social, Virtualidade.

1. INTRODUCAO
O tema geral deste estudo esta ligado a virtualizacdo do corpo de escolares usuarios
do website de relacionamentos Orkutll. Diante deste espaco virtual de grande
aceitacao pelo publico brasileiro, pretende-se avancar na compreensdo dos modos e
meios pelo quais 0s sujeitos da investigacdo incorporam as tecnologias de
comunicacao e informacao na constituicdo da corporeidade.
O website Orkut se tornou, ao longo de quatro anos de existéncia, um site de grande
aceitacao do publico brasileiro, este que ja compde 55,95% do nimero de usuarios do
website, cuja maior faixa etaria de usuarios se encontra nas idades de 18 a 25 anos12.
Este tema foi escolhido pelo seu carater de ineditismo por relacionar corpo,
virtualidade e representacdes, categorias que ainda ndo aparecem diretamente
interligadas na literatura especializada. Ao utilizarmos o Orkut, como instrumento de
coleta dessas representacfes (virtuais), damos a pesquisa um carater contemporaneo,
pelo fato do website estar em crescente ascensao e popularidade no pais. E o mais
interessante para este estudo € a possibilidade de analisar estas categorias de acordo
com a industria culturall3 e a representagdo do “corpo fetichizado” neste ambiente
virtual.
O filésofo da informacao Pierre Lévy (1996 e 2002) apresentou algumas discussdes
polémicas e ao mesmo tempo provocantes no campo das tecnologias de comunicacéo
e informacao, dando especial atencdo ao surgimento da internet. O autor defende que
0 processo de virtualizacdo é irreversivel e afirma que a virtualidade produz novas
concepcbes de espaco e tempo. Assim, o virtual usa novas velocidades e novos
espacos, na tentativa de reinvencdo do mundo, tornando impossivel a dicotomizacao
do privado e do publico, do objetivo e subjetivo, do préprio e do comum. Lévy trata
destas questdes sempre no intuito de humaniza-las, pensando-as como novas
possibilidades para desenvolver a criatividade e as potencialidades do homem.
Nao é novidade que as novas geracgdes estao “interagindo” com maior facilidade com
estas tecnologias. Tratando-se de uma relacdo muito recente, ndo temos ainda
pesquisas que apontem o que este tipo de interacdo virtual (homem-maquina) pode
modificar o trato do corpo e na educacdo corporal dos escolares. Entendendo a
realidade virtual como:
(...) o resultado, ja ndo tdo experimental, da interacdo homem-
computador- é portanto, a geracdo de um mundo a partir de uma
relacdo homem-maquina, um mundo criado artificialmente, que o
usuario, depois, pode ‘habitar’.[Na qual] A meta é permitir que nesse
mundo criado artificialmente se possa gozar, sofrer, amar, sonhar,
além de pensar. (SANTOS, 2003, p. 109-110)
Este aspecto nos coloca a pensar a construgdo das representagfes sociais do corpo
dos escolares desenvolvidas nestes ambientes virtuais, as quais nos fazem a
constatar, compreender e explicar esse fendmeno da contemporaneidade.

BoIS|sta do PROLICEN - Faculdade de Educacéo Fisica/UFG. E-mail: caroljube@gmail.com

Orlentador - Faculdade de Educacéo Fisica/lUFG. E-mail: guegoa@hotmail.com

! Orkut: “rede social filiada ao Google e tem como objetivo ajudar seus membros a criarem
novas amizades e manter relacionamentos”. In: http://pt.wikipedia.org/wiki/Orkut Consultado em
07/04/2006

Informagbes fornecidas pelo site na pégina: http://www.orkut.com/MembersAll.aspx.

Consultada em 25/02/2007.
'3 Expressdo de ADORNO (2002).
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De um lado, é através de sua atividade e relacdo com outros que as representacdes
tém origem, permitindo uma mediacdo entre o sujeito e 0 mundo que ele ao mesmo
tempo descobre e constroi. De outro lado, as representacdes permitem a existéncia de
simbolos.
(...) E sobre e dentro de uma rede de significados que se ddo os
trabalhos dos sujeitos de re-criar o que ja esta la. O sujeito psiquico,
portanto, ndo estd nem abstraido da realidade social, nem
meramente condenado a reproduzi-la. Sua tarefa é elaborar a
permanente tensao entre um mundo que ja se encontra constituido e
seus proprios esforcos para ser um sujeito (JOVCHELOVITCH,
1994, p.78).
O corpo representado no ambiente virtual € uma tentativa de viver as contradices
deste mundo e ao mesmo tempo se inserir nele. E possivel interferir, modificar, alterar
0 corpo no ambiente virtual e com ele estabelecer relacbes com o0s outros sem,
contudo, ser expressdo do corpo real, mas de um corpo projetado, imaginado e
construido no imaginario social.
2. OBJETIVOS
O objetivo Geral desta pesquisa € investigar acerca da constituicdo de uma
representacao virtual de corpo dos alunos de uma escola publica de Goiania.
Obijetivos Especificos
- ldentificar as ferramentas do website que nos fornecem tracos de corpo dos
escolares;
- Analisar as imagens de corpo disponibilizadas pelos escolares.
3. METODOLOGIA
A pesquisa analisa as representacdes de corpo dos alunos de uma escola publica de
Goiania que participaram do website de relacionamentos Orkut. Iniciamos nossa
investigacdo a partir das Comunidades14 do Orkut que estdo relacionadas a nossa
escola campo, seja através do nome principal da comunidade ou até mesmo na
descricdo da comunidade. A partir dessas comunidades, elaboramos critérios para a
selecdo dos sujeitos que participaram da pesquisa. Os critérios foram: Integrar alguma
das comunidades acima citadas; Possuir o perfil social e pessoal com descricbes
basicas; Possuir o album de fotos e foto inicial, com imagens pessoais que possam
identificd-lo claramente. Analisamos todas as ferramentas utilizadas pelos escolares
do website como, e com que finalidade e seus conteudos disponibilizados.
Nesta pesquisa adotamos como técnica exploratdria a analise documental, pois assim
como André e Lidke (1986) acreditamos nas varias vantagens deste método, como
sendo uma fonte de baixo custo, rica em detalhes e poderoso instrumento de
fundamentacéo para o pesquisador. No que se refere a coleta de dados, esta sera de
carater qualitativo, que segundo Chizzotti (2003,p.52) “Fundamentam-se em dados
coligidos nas interagBes inter-pessoais, na co-participacdo das situacdes dos
informantes, analisadas a partir da significagdo que estes dado aos seus atos. O
pesquisador participa, compreende e interpreta.”
A andlise conceitual consiste na utilizacdo da bibliografia especializada (tratada no
referencial tedrico), sempre mantendo a relagdo com as representacdes de corpo dos
escolares encontradas na coleta de dados. Assim, os resultados foram analisados
qualitativamente, por meio de categorias, esta que “se refere a um conceito que
abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns que se relacionam entre

* Comunidades:“As pessoas podem entrar nas comunidades (no maximo 1.000 - instituido
para evitar abusos ), que podem funcionar como féruns de interesses comuns. Outras pessoas
podem participar dessa comunidade também e Outras pessoas podem participar dessa
comunidade também e assim poderéo discutir qualquer assunto, geralmente relacionados ao
tema. Nas comunidades existem duas areas de interagdo: o féorum e os eventos.” In:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Orkut#Comunidades. Consultado en 25 de agosto de 2006.
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si” (Gomes, apud Minayo, 1993, p. 70) formada com base nos dados coletados via
instrumentos da analise documental.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES
As ferramentas que proporcionam ao sujeito tracar seu corpo sao os perfis: pessoal,
social; o album de fotos, a foto inicial e as comunidades virtuais em que ele se
relaciona.
No perfil social o sujeito, coloca, entre outras descricbes, 0 seu nome e sobrenome,
marca a opcao informando seu sexo, apresenta a data do seu aniversario, cidade, pais
e estado onde mora, seus interesse no website, deixar uma mensagem a pergunta:
‘Quem sou’.
Apbs essa etapa ele escolhe uma foto que sera seu cartdo de visitas, pois ela que
aparecera nos perfis dos demais usuarios do website.
No perfil pessoal o usuario do Orkut, pode divulgar diversas informacdes sobre sua
aparéncia e seu parceiro ideal. Para isso, ele coloca um titulo aleatério, por ser uma
parte especifica, preenche espacos respondendo a perguntas e dando seqiiéncias a
quentdes do tipo: ‘O que mais chama a atencdo em mim?’, ‘O que nao suporto?’, etc.
Além disso, o sujeito fornece descri¢es fisicas de altura, cor dos olhos, cor dos
cabelos, tipo fisico (magro, atlético, pouco acima do peso, gordo, médio). Como
também se possui, piercings ou tatuagens pelo corpo, sendo capaz de escolher uma
opcao para sua aparéncia (feio, miss universo, atraente, médio), para 0 que mais
gosta em si mesmo (cabelo, boca, bumbum ...), e etc.
Pelo o que podemos analisar, a ferramenta “Perfil Pessoal” € uma das mais essenciais
em nossa andlise, pois, este é 0 espaco onde 0 nosso sujeito descrevera seu corpo
em fragmentos, através das proposicbes oferecidas pelo website Orkut, e se
comunicara com os demais usuarios da rede.
O Album de fotos € um local onde os usuarios podem colocar até doze fotos, com
espaco para legenda. Percebe-se uma preocupacao na escolhas dessas imagens que
serdo divulgadas, pois, as fotos muitas vezes sdo trabalhadas em algum tipo de
software (paint, coreldraw, photoshopl15), podendo apresentar textos, sombreamentos,
efeitos luminosos, recortes e montagens.
As comunidades virtuais do Orkut sdo um outro tipo de ferramenta que tratam de
temas distintos que sao divididos em categorias como: Empresa; Computadores e
Internet; Paises e Reqides; Culturas e Comunidade; Familia e Lar; e etc. E ao acessar
algum desses temas o usuario tém um vasto nimero de comunidades relacionadas,
nas quais ele pode se incluir, trocar recados e falar sobre o tema proposto com as
pessoas que também participam destas comunidades. Esta ferramenta possui seu
regimento interno que restringe a vinculagdo de contetudos que aflijam a legalidade
publica conforme estipulado em seu Estatuto (Anexo 1):
Conteudo da comunidade
Obviamente, a comunidade n&o deverd conter material, como
pornografia infantil ou pedofilia, que viole as leis validas no mundo
real.
Além disso, as imagens que aparecem no orkut.com nao deverdo
conter nudez, material grafico de conteddo sexual ou qualquer outro
material que seja considerado explicito pela equipe do orkut.
A comunidade ndo devera conter material ou ser utilizada para
atividade de 6dio ou ofensa a racga, etnia, nacionalidade, religido,
sexo ou orientacao sexual.

> Adobe Photoshop é um software caracterizado como editor de imagens bidimensionais do
tipo raster (possuindo ainda algumas capacidades de edicéo tipicas dos editores vectoriais)
desenvolvido pela Adobe Systems. E considerado o lider no mercado dos editores de imagem
profissionais, assim como o programa de facto para edi¢ao profissional de imagens digitais e
trabalhos de pré-impresséo. Fonte:http://pt.wikipedia.org/wiki/Photoshop, site visitado em 25 de
fevereiro de 2007.
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A comunidade ndo devera conter ameacas diretas de violéncia
contra qualquer pessoa viva, nem dever4d promover atividade
perigosa e ilegal.
(Fonte:http://help.orkut.com/support/bin/answer.py?answer=16198,
site visitado em 06/08/2007, as 11:44h)
Para a pesquisa foram analisados 20 (vinte) usuarios de ambos 0s sexos, em idade
escolar, todos estes participavam da comunidade vinculada a nossa escola campo
acima citadas. Os sujeitos possuiam em sua pagina no website Orkut os perfis social e
pessoal devidamente preenchidos, como também possuiam em média de
aproximadamente 10 fotos em seu Album como também uma foto inicial que o
identificava.
Quanto ao perfil social, 70% dos sujeitos se identificavam como praticante de algum
esporte como: futebol, natacdo, vblei, danca, ciclismo, skate ou até mesmo
participante de algum grupo de escotismo. E em um dos casos um sujeito de descreve
fisicamente em seu perfil social.
Ja no perfil pessoal as principais descri¢cdes do sujeito sobre si mesmo foram a cor dos
olhos e cor do cabelo, atingindo um indice de 80%, e 50% deles forneceram sua
altura. Outros 50% responderam ao item que diz respeito ao tipo fisico e aparéncia,
sendo algumas respostas: “tipo fisico: “um pouco acima do peso, aparéncia atraente”,
“fisico: magro”, “fisico: magro, aparéncia: médio,”, “fisico: atlético, aparéncia muito
atraente”.
No album de fotos desses sujeitos, foram encontradas uma média de 10,4 fotos, e
destas cerca de 90% possuem algum tipo de modificacdo feita em programas de
computador, sejam elas montagens de fotos, efeitos luminosos, introdugdo de textos,
alteracdes explicitadas pelo usuario em programas como o photoshop, ou até mesmo
fotos profissionais. Em 100% dos casos ha fotos dos sujeitos com a familia e/ou
amigos, na propria escola campo, em festas e viagens. As fotos individuais também
sdo predominantes, 90% deles possuem ao menos uma foto sozinho.
As comunidades virtuais destes individuos relacionadas ao corpo podem ser divididas
nas seguintes categorias:
e cor e forma do cabelo (moreno ou loiro, havendo uma maioria relacionada a cor morena):
loiras sim! burras nao!; loiro/a,lindo/a, gostoso/a ;as morenas comandam; morenas de
franjinha, garotas de franja humilham; muito + as morenas!!; 100% as morenas, eu gosto de
cabelo baguncado; cabelos cacheados; cabelos longos, cabelo liso...sem chapinha
e altura: mulheres pequeninas, as baixinhas sdo as melhores! eu sou baixinha e dai????
mulheres altas tb usam salto.
e a beleza da mulher goiana e das brasileiras: as goianas sdo as mais gatas; as tops mais
lindas de goias;gatas x gatos gyn; as tops mais lindas de goias; as brasileiras séo as + gatas!;
brasileiras(o)sédo as +gatas(0).
e culto ao corpo e preferéncias: homem sarado € o g ha!; vem, vem, vem corpo vem!;gato e
gata no orkut; narcisistas; eu sou vaidoso;é dificil ser gatinha...; eu tenho um corpdo; homens
magrelos comandam; eu ndo me acho gostosa— eu sou; meninas perfeitas; eu ndo sei voceé,
mas eu arraso; sou linda mesmo, e dai??!; eu gosto € de mulher bonita!!!; mulher é bom
demais !!!'; homens atraentes e sedutores!!; bundas - paixao nacional!!!; maniacos por peitos,
adoro boca.
e partes do corpo (biolégico): sangue o positivo; metidos ndo ! miopes !; eu tenho olhos
verdes; sim, nés somos branquinhos!
e partes do corpo (diversas:) eu uso unhas pretas; eu amo covinhas nas costas; mulheres
com cintura fina; olhos que mudam de cor; peito peitdo peituda - eu sou!; eu tenho a boca
gostosa.!; meninas fofas e buchechudas;
5. CONCLUSAO
Atentando aos objetivos desta pesquisa, identificamos que os perfis, tanto o social
guanto o pessoal, sdo ferramentas imprescindiveis para a representagéo do corpo dos
individuos. Mesmo que limitados pelo préprio Orkut, que fornece um modelo pronto
para que seja apenas preenchido pelos seus usuarios, impedindo a possibilidade de
grandes variacOes, foi possivel identificar tracos de um corpo virtualizado. Um corpo
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interferido tanto de forma direta (cor dos olhos, cor do cabelo, altura, aparéncia)
guanto forma indireta (pela utilizacdo de softwares16) age na alteragdo das imagens
do modo mais conveniente para cada individuo.
A representacéo virtual promovida pelo sujeito sobre seu corpo nos da elementos para
afirmar que hd uma mediacao da tecnociéncia, que desloca a perspectiva do corpo
biolégico (este ainda a referéncia béasica do individuo) para o corpo virtual, no qual
este é re-significado na medida em que cria um leque de possibilidades permeado por
novos significados do “ser” e do “poder ser”. Em outras palavras, agora o individuo
usara recursos para trabalhar sua imagem como bem entende e tera o corpo que
desejar para aquele ambiente. Transformaram-se ou até mesmo multiplicaram-se as
possibilidades de intervenc@o. Antes era necessario ir a uma academia, por exemplo,
para modelar seu corpo, mas com a tecnociéncia este ato ndo é mais uma regra para
se poder ter o corpo desejado. O individuo pode apenas fazer algumas modificacbes
em uma foto, com a utilizacdo de algum programa, ou se descrever projetando um
ideal de corpo e depois publica-la no Orkut.
Assim, percebemos que ndo existe a necessidade de mostrar coeréncia entre a
identidade virtual e a identidade off line, pois 0 sujeito pode ser o que quiser . Ele
formara sua representacao virtual de acordo com seus interesses e principalmente,
como deseja ser visto pelos demais usuarios “nas praticas contemporaneas de
exposicdo do eu — reality shows, weblogs, webcams, fotologs e Orkut — a
autenticidade encontra-se vinculada ndo mais ao opaco e ao recondito, mas sim a
dimensao visivel e acessivel ao olhar do outro(...)” (BRUNO, 2004, pg.24)
Quanto as comunidades virtuais muitas delas dedicam-se a discutir frivolidades,
disseminando assim a cultura inutil, pois, os féruns ndo apresentam discussfes
freqlentes e relevantes. Como sugere Lévy
uma comunidade virtual é constituida sobre as afinidades de
interesse, de conhecimento, sobre projetos matuos, em um processo
de cooperacdo ou de troca, tudo isso independentemente das
proximidades geograficas e das filiagcdes institucionais ( LEVY,1999,
p.127)
As comunidades virtuais da atualidade servem assim, apenas para unir pessoas com
gostos em comum, fornecendo tracos da personalidade do usuario, como também
para proporcionar a ele certo status, este que lhe dard visibilidade e popularidade.
“Muitas dessas comunidades, ao invés de utilizadas como grupos para discutir um
determinado assunto, sdo simplesmente elencadas nos perfis como um bétom, uma
forma de construir uma identidade”. (RECUERO,2004; FRAGO0SO0,2006 apud
RECUERO, p.7,2006).
As comunidades virtuais nos trazem também tracos de um corpo fragmentado, que se
reconfigura através da juncao de todas as comunidades de um mesmo sujeito.
As representagfes de corpo mediadas pela virtualidade apresentam novos elementos
e caracteristicas intrinsecas ao tipo de sociedade de que fazemos parte, trazendo-nos
assim caracteristicas como o individualismo, o consumismo e o padrao de corpo que
nos é imposto pela indastria cultural apoiada nas ciéncias biomédicas que permeiam
em nossa sociedade padrdes de ‘corpo ideal’, ‘peso corporal ideal’, ‘homem e mulher
ideais’ desconsiderando toda uma diversidade cultural e imprimindo assim sua
supremacia perante o corpo e o individuo e sua cultura.
6. REFERECIAS
ANDRE, M. E. D. A. 7 LUDKE, M. Métodos de coleta de dados: observacao, entrevista
e andlise documental. In:Pesquisa em educacgdo: abordagens qualitativas. S&o Paulo:
EPU, 1986

'® Software, logiciel ou programa de computador é uma sequiéncia de instrucdes a serem
seguidas e/ou executadas, na manipulacao, redirecionamento ou modificacdo de um
dado/informagé&o ou acontecimento. Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Software. site visitado em
22/022007
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7. FONTE DE FINANCIAMENTO - Prograd/UFG (Pr6-Reitoria de Graduacgéo)
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AS AMERICAS NOS ENSINOS FUNDAMENTAL E MEDIO
Viana, Christiane de Sousa; Cunha, Getulio Nascentes
Universidade Federal de Goias. christianesausaviana@hotmail.com
getulionascentes@uol.com.br

Palavras chave: livro didatico; ensino de Historia; América.

O ensino de Histoéria estd passando por um dilema nas Ultimas décadas, que
envolve a forma como esta disciplina vem sendo aplicada nas escolas de ensino
fundamental e médio. O problema pde em discussdo a formacao dos professores
nas Universidades, ou seja, o tipo de profissionais que estas instituicbes estédo
colocando dentro das escolas. E uma reflexdo que parte dos proprios professores
universitarios, ao se depararem com a deficiéncia dos alunos que entram nas
Universidades; desde dificuldades priméarias como ler escrever, até a interpretacéo
de textos. No caso especifico da disciplina Historia, ha uma grande dificuldade de
interpretagéo, falta de intimidade com a leitura e com a produgé&o de textos, isso sem
dizer da pesquisa.

A questdo que ronda os professores € a de que se 0s alunos estdo chegando
as Universidades com todas estas dificuldades, ndo seria porque estdo sendo mal
preparados pelos seus professores nas escolas de ensino fundamental e médio?
Mas quem forma estes professores que ministram as aulas e 0s prepara para
ensinar? As Universidades. E nesta instituicdo que estad o problema, onde os
professores sédo formados. Entdo € neste espaco que devemos nos debrucar me
busca de caminhos ou possibilidades de caminhada.

O que alguns autores apontam € que os professores ndo podem ensinar nas
escolas o que eles ndo aprenderam enquanto alunos das Universidades: como fazer
pesquisa. E complicado pensar em um historiador que se forma e nio sabe fazer
pesquisa, mas, infelizmente, essa € uma realidade. Os professores de histéria das
escolas de ensino fundamental e médio estédo presos ao estilo de educacao bitolada
em livros didaticos, habituados a mera “transposi¢cao” do conhecimento, enquanto
deveriam estimular seus alunos a produzi-lo.

Essa € uma questdo que Thais Nivia de Lima e Fonseca traz no livro Histéria e
Ensino de Historia (2006), sobre a idéia de que a producdo do conhecimento esta
concentrada nas Universidades. E que nas escolas o que é feito € apenas a
transposicao, pelos professores, desse conhecimento produzido. Fonseca (2006) faz
criticas a esta forma de ensino que ainda esta em vigor nas salas de aula, propondo
a compreensao de como esta se dando o ensino de Histéria nas escolas, hoje. A
autora aborda a trajetoria da Histéria como disciplina escolar, e como 0 governo se
apropriou dela como arma politica e como um meio de alienacédo das pessoas. Foi
um longo caminho o que a disciplina Histdria percorreu para se livrar do papel de
transpor os conhecimentos que o governo achava necessério chegar a sociedade. A
Histéria ndo deveria instigar o individuo ao questionamento, mas condiciona-lo.

A discusséo feita por Fonseca (2006) levanta a questdo de como as escolas
vém ensinando hoje, no ensino fundamental e médio, a disciplina e se ela tem se
diferenciado deste modo ultrapassado de pensar Historia. E se essa concepc¢ao de
Histéria ainda estd em vigor nas salas de aula, é porque ela ainda existe também
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nas Universidades. Ou seja, 0 questionamento feito por Fonseca nos leva
novamente a discusséo de que € nas Universidades que esta a raiz do problema.

O ensino nas escolas esta com problemas que vém se arrastando ha muitos
anos porque a Universidade esté tendo problemas em formar os professores. Para
se ter uma idéia desse dilema que o ensino de Histéria estd enfrentando, Dea
Ribeiro Fenelon (1982) escreveu a este respeito ha vinte e cinco anos atras, e suas
guestdes sao absolutamente atuais, visto que ainda estao por ser resolvida. A autora
jA via a raiz dos problemas da educacdo das escolas nas Universidades, o que
mostra que esta situacdo permanece estética; de 1982 para hoje, nada foi mudado.
A discussao que Fenelon fez no artigo A formacédo do profissional de Histéria e a
realidade do ensino, duas décadas atras € exatamente o que esta em pauta hoje. E
0 que vem preocupando alguns professores, uma vez percebendo o grau de
dificuldade dos alunos universitarios.

Outra questdo relevante apontada por Fenelon é a das Universidades
particulares, que vem colocando na area do ensino, profissionais
descompromissados e despreocupados com a formagdo dos alunos enquanto
individuos sociais. Essas instituicbes ndo estdo preocupadas com o perfil de
profissionais que estdo formando. Para ela, as Universidades particulares estéo
fazendo do ensino um mercado de diplomas.

Fenelon fala de varios outros problemas que envolvem o ensino de Historia,
como a falta de recursos didaticos adequados, e a carga horaria dos professores. A
guestao da carga é 0 seu excesso, pois varios professores tém que dar aula nos trés
turnos pra conseguir um salario melhor. Isso implica em pouco tempo para se
dedicar ao planejamento das aulas, a elaboracdo de novas abordagens, enfim, de
preparar uma aula melhor. Se o salario pago aos professores fosse melhor, nao
precisariam se desdobrar em trés turnos, dariam menos aulas, mas se dedicariam
melhor a elas. Mas cabe dizer que questédo financeira ndo é a uUnica responsavel
pelo fracasso educacional no Brasil, € um dos fatores, mas néao o unico.

O planejamento das aulas € outro fator considerado relevante pelos autores
gue estao trabalhando com o ensino de Historia. Fenelon, assim como Luiz Carlos
Villata, em seu artigo Memoria, Historia Historiografia (1991), apontam problemas
com os planejamentos, nos quais fica revelado um processo educativo apatico, sem
nenhuma participacdo dos alunos. Para Fenelon os planejamentos ndo levam em
conta o tipo de aluno com o qual se esta em contato; os professores mostram-se
alheios a realidade dos alunos. Nao apresentam interesse em saber o motivo de
suas dificuldades, apenas apontam-nas. Ou seja, para esse tipo de professor, os
problemas dele com seus alunos estao restritos as quatro paredes da sala de aula.
N&o consideram que muitos problemas da sala de aula, estédo fora dela. Os alunos
trazem pra dentro das salas os problemas que tém em casa. IsSso ocorre
principalmente nas redes de ensino publico; mais ainda nas de bairros mais pobres.
Os professores com esta postura ndo colocam em pauta a possibilidade de ajudar
os alunos com suas dificuldades; nem estdo interessados em saber se podem
ajudar de alguma maneira. Esse distanciamento social € uma deficiéncia muito
grande da maioria do quadro de professores, e, diga-se de passagem, ndo sé dos
profissionais de Histéria. Mas, como estudante do curso de Histéria, entendo que
este € um problema que os professores da nossa area tém que se preocupar, uma
vez que se propdem a mudar o quadro de ensino desta disciplina.

Além disso, ha o problema da pouca carga tedrica dos professores de Historia,
e a dicotomia entre préatica e teoria. Villata critica essa postura, segundo ele “ a
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precariedade e insufuciéncia da teoria (...) soma-se a colocagdo da pratica num
segundo plano”. (Villata, 1991, p.223). O autor vai além, faz vérias criticas ao ensino
de Historia, sob outros aspectos. Outro ponto levantado por Villata fala dos estagios
oferecidos nas universidades. O primeiro problema € que os estagios s6 acontecem
no ultimo ano de curso e que nao beneficiam nenhuma das partes: nem os alunos,
nem as escolas nas quais os estagios sao feitos. O que, por sua vez, faz com que
0S estagiarios sejam vistos com maus olhos pelos professores, que sentem seu
espaco invadido e como se estivessem sendo eles avaliados.

Todos esses problemas levantados dentro das Universidades resultam em
professores que tornam as aulas de Histéria enfadonhas, chatas, resumidas a uma
aula expositiva cansativa e um posterior questionario, que ja vem elaborado nos
livros didaticos. Essa pratica esta4 fazendo com que a maioria dos alunos nao goste
da disciplina, porque os professores ndo a tem tornado interessante; ndo tem
desenvolvido métodos de ensino que provoquem nos alunos o interesse pela
Historia E este tipo de ensino de Histéria que vem sendo ministrado pelos
professores que as Universidades vém formando nas Ultimas décadas.

E necessario que as Universidades levem seus futuros professores a se
conscientizarem que nas escolas também pode ser produzido conhecimento,
através de pesquisas propostas aos alunos. Conscientiza-los da importancia de seu
papel como agente provocador do pensamento, da indagacéo, da curiosidade em
seus alunos. Em provocar neles uma analise critica sobre a Historia, principalmente
a do seu pais, assim como na sua cidade e no seu bairro. E evidente que o tipo de
pesquisa a ser proposta nas salas de aula do ensino médio e fundamental ndo sera
o mesmo das Universidades. Nem tdo pouco se pretende que 0 mesmo
conhecimento das Universidades seja exposto nestas salas de aula. A linguagem e
o tipo de pesquisa tém que ser adequado as escolas e aos alunos que a freqiientam.
O importante € que haja a producéo de conhecimento.

Todo esse questionamento nos leva a pensar que 0s professores universitarios
e historiadores estejam contribuindo para mudar e melhorar este quadro do ensino
de Histéria haja vista os proprios textos consultados para esta pesquisa. Eles séo
reveladores de que algo esta sendo feito, muito pouco perto do necessario, mas nao
se pode negar que esteja acontecendo.

Todas as dificuldades e limites mencionados acima acabam fazendo com que o
livro didatico continue a ser um importante instrumento na atuacdo do professor em
sala de aula. Em muitos casos ele chega a ser o Unico recurso além do quadro
negro. Essa utilizacdo quase exclusiva ou exclusiva do livro didatico acarreta varios
problemas como o distanciamento dos alunos as realidades regionais e as
diversidades dentro da sala de aula; ndo aproveita as experiéncias individuais tanto
dos professores quanto dos préprios alunos; limites na abordagem; custo elevado,
entre outros.

No caso especifico da disciplina Histéria a utilizacdo exclusiva do livro didatico
por parte dos professores, trds ainda outros problemas. A moderna ciéncia da
Histéria ndo permite mais a concepcdo de existéncia de uma verdade Unica. As
diferentes posicdes tedricas hoje existentes se divergem sobre varios aspectos, sao
unanimes quanto a interferéncia do historiador na construcdo do texto
historiogréfico. Além disso, estudos tém demonstrado a forma como o Estado em
diferentes momentos se utiliza do ensino de Historia como estratégia de dominacao,
via ideologia. O livro didatico era o instrumento utilizado pelo Estado para tal fim,
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visto que legitimava a ideologia a ser repassada aos alunos. Esses fatores séo
fundamentais quando se pensa na analise de um livro didatico de Historia.

A insercdo do Brasil dentro da América Latina torna-se cada dia mais
necessario. Pois quando o governo toma atitudes como tornar obrigatério o ensino
de Historia da Africa ou a inclusdo do espanhol como opcéo de lingua estrangeira
nas escolas de ensino fundamental e médio; estas atitudes tém um cunho politico e
econdmico, nao reflexivo. Elas sdo uma tentativa do governo de aumentar sua
influéncia no continente africano e o aumento dos contatos econdmicos entre o
Brasil e os paises que falam espanhol. Ndo estdo voltadas a revalorizacdo da
heranga negra em nossa sociedade, nem para conscientizar nosso passado comum
enquanto colbnias e paises que tém problemas semelhantes.

Mesmo em termos de ensino superior, a preocupacdo com a Historia da
América sempre se apresentou como deficiente. Com excec¢do dos paises que
fazem fronteira com os paises latino americanos, onde ha uma tradicdo maior de
pesquisas sobre a América Latina, essa preocupacao é praticamente inexistente no
demais estados. Mesmo em termos mercado editorial é pequena a bibliografia
disponivel sobre o tema.

Com a nova forma de abordagem da Historia adotada pelo PCN, que rompeu
com a forma fragmentada que dividia a disciplina em Histéria do Brasil e Historia
Geral e Histéria da Ameérica, optando por uma Histéria total, o que prevalece é
ordenacédo temporal e ndo a regional, numa tentativa de integrar varias historias.
Mas essa forma de abordagem pode subordinar as varias histérias regionais e locais
aos grandes desenvolvimentos da Histéria mundial, sem se dar conta das
especificidades que nado se limitam a influéncia da conjuntura internacional. Por
outro lado aparentemente, ha uma clara escolha de vinculacdo da Histéria brasileira,
a historia geral, sem levar em conta sua posi¢cao latino americana. Analisando os
PCN’s de Histéria, fica clara a preocupagdo com a criagdo ou énfase numa
identidade brasileira que tem na Europa e nos Estados Unidos sua principal forca e
referéncia.

O principal objetivo desta pesquisa € investigar a forma como a América Latina
€ inserida dentro dos ensinos fundamental e médio, numa abordagem que va desde
a analise dos PCN’s e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao até a aplicacéo
mais direta das recomendacdes dos instrumentos legais, em especial do livro
didatico. Nesse sentido € importante analisar como a América e em especial a
América Latina é tratada nestes instrumentos legais. Que tipo de abordagem é
proposta, com énfase em que elementos? Se realmente a questdo da identidade é
central dentro da proposta dos PCN'’s que identidade é esta que é construida? Quais
elementos entram na construcao desta identidade? Em relacdo aos livros didaticos
todo um conjunto de preocupacdes pode ser explorado: ha uma preocupacdo dos
autores com a inclusdo de temas especificos da regido? Como a histéria da regido
se relaciona com as outras historias? Qual a visdo de Histéria que embasa o
conteltdo tratado? Qual o grau de importancia atribuido pelos autores a questdes
mais atuais? Os livros apresentam outras indicacdes materiais para o trabalho com
aspectos especificos da Histéria latino americana? Ha uma diferenca de tratamento
no que concerne a histéria dos Estados Unidos? Os livros se encontram de acordo
com a proposta dos PCN’s, aceitam suas limitagcbes ou tentam suprir suas
caréncias?

Para cumprir o objetivo proposto e responder a todas estas questdes, serdo
utilizados documentos disponibilizados na prépria pagina do Ministério da Educagéo
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na Internet e que explicitem as posi¢cdes do MEC sobre a questdo. Tendo por base
uma discusséo teorica sobre o livro didatico de Histéria o trabalho se concentrara na
analise de duas colec¢bes de livros para o ensino fundamental, sendo as colecdes
indicadas pelo Programa do Livro Didatico do governo federal e pertencentes a duas
editoras que ndo pertencam ao mesmo grupo editorial e com propostas diferentes
em termos de abordagem. Num segundo momento o alvo da analise serd o livro
“Toda a Histéria” de José Jobson A. Arruda e Nelson Piletti, um vez que sua
utilizacdo no ensino médio se encontra consagrado me praticamente todos os
estado brasileiros, tendo se tornado uma referéncia importante neste aspecto.

Por fim procurara fazer um levantamento dos para - didaticos disponiveis tanto
para o ensino médio como para o fundamental e qual a participacdo da Histéria da
América nesse setor.
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FEIRAS DE CIENCJAS: AUXILIANDO O PROFESSOR A CONTRIBUIR NA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA DOS ALUNOS DO ENSINO BASICO
DA CIDADE DE JATAI- GO
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Continuada.

1. JUSTIFICATIVA

Apresentamos resultados parciais de um trabalho em andamento, contemplado com a bolsa
do Programa de Bolsas para a Licenciatura (PROLICEN). De acordo com Krasilchik (2005),
a elaboracdo e desenvolvimento de projetos faz com que o aluno desenvolva a capacidade
de iniciativa, de decidir e de persistir na execucdo da tarefa. Essa premissa nos motivou a
trabalhar com projetos no Ensino Basico, por ser a¢cdes complementares e importantes na
edificacdo da educacéo cientifica, como preconiza os PCNs. Nos interessamos a abordar
as Feiras de Ciéncias nesse trabalho, porque estas respondem a esses objetivos. Quanto
aos objetivos dessas Feiras, Pasquali (1995, p.49) esclarece que, “enquanto ato
pedagdgico, elas poderdo propiciar elementos para a alfabetizacdo cientifica porque
possibilita a observacdo da realidade - objeto da ciéncia - por meio de registros de fatos e
fendbmenos; estimula o raciocinio cientifico (sem fazer uso de etapas rigidas do método
cientifico). Neste contexto o aluno é levado a pensar, questionar e propor solucdes para as
problematicas cotidianas de sua comunidade”. Para se trabalhar com a orientacdo dos
projetos dos alunos em Feiras de Ciéncias é necessario que os professores tenham certa
experiéncia com o desenvolvimento e acompanhamento dos projetos dos mesmos. Com
relacdo ao desempenho e a preparacdo dos professores no que diz respeito a alfabetizacéo
cientifica dos alunos, Pasquali (1995, p.27), afirma ainda que “os conteldos e a metodologia
utilizados nas aulas de Ciéncias tém sido desenvolvidos de forma inadequada, levando-se
ao entendimento da ciéncia como algo distante da vida do aluno, sendo objeto de estudo
apenas dos cientistas. Tais fatos levam a realizacdo de um ensino centrado na transmissao
do conhecimento e na auséncia de atividades praticas, afastando-se mais ainda de uma
abordagem critica”. Este trabalho objetiva capacitar os professores quanto a elaboracao de
projetos, por meio de Oficinas que serdo aplicadas regularmente durante o decorrer de todo
0 projeto, deste modo, também esperamos atuar de forma direta em relacdo a alfabetizacdo
cientifica dos alunos das escolas interessadas em participar deste trabalho. O intuito é
propiciar ao professor orientador subsidios que favoreca seu trabalho quanto a orientacéo
de seus alunos. Para esse propésito, foram distribuidos questionarios de sondagem, que
denunciaram dentre outras, dificuldades dos professores em trabalhar com a elaboracao de
projetos junto aos seus alunos nas Feiras de Ciéncias, como também a visivel
desqualificagéo e falta de conhecimento de causa.

2. OBJETIVOS

Despertar nos professores a importancia de se trabalhar de uma outra forma com seus
alunos explorando as pontes disciplinares e o contexto social da escola, por meio da
realizacdo de projetos e Feiras de Ciéncias. Dentre os objetivos especificos qualificar
professores sobre a aplicacdo da Pedagogia de Projeto, proporcionar meios para
desenvolver a interdisciplinaridade e a contextualizagdo dos temas, desenvolver formas de
orientar os alunos a redigir o projeto constituido por: problematizacéo dos temas, formulagéo
de hipoéteses, resultados e discussdes. Organizar as Feiras Locais, com o objetivo de aplicar
0s projetos problematizados pelos alunos sob a orientacéo dos professores.

3. METODOLOGIA
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Inicialmente contatamos a Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Jatai- GO, com o
intuito de buscar uma parceria caso 0s professores se interessassem em participar do
projeto e também para identificar todas as Escolas Municipais e Estaduais para posterior
visita a cada uma delas a fim de apresentar o projeto em questdo para toda a comunidade
escolar. Aplicamos um questionario constituido de 10 questdes sendo que trés sédo objetivas
e as outras subjetivas a (20) vinte professores, objetivando levantar as concepg¢bes e
metodologias desenvolvidas pelos mesmos a respeito das Feiras de Ciéncias, bem como
para identificar as dificuldades enfrentadas por esses professores quanto a elaboragdo de
projetos cientificos. Para o levantamento dos dados confeccionamos uma grade de analise.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os dados coletados mais da metade dos professores trabalham em mais de
uma escola, o que nos leva a acreditar que os mesmos podem participar em mais de uma
Feira de Ciéncias por ano se cada escola realiza uma. Apresentaremos a seguir a tabela
com o tempo de exercicio de magistério dos professores entrevistados (Tabela 1).

TABELAL: Tempo de exercicio de magistério

Quantidade de anos Quantidade de professores
>de 3 06
De3ab5b 05
De6a8 03
De 9a 12 03
N&o especificaram 03

No que diz respeito ao tempo dedicado ao magistério os dados nos apontam que a média
de tempo que os professores exercem essa atividade nas escolas municipais e estaduais de
Jatai estd em torno de trés a cinco anos, dados estes que nos induzem a afirmar que suas
experiéncias com Feiras de Ciéncias ndo sdo muito grandes. J4 quanto as disciplinas
ministradas em relacdo as habilitacbes, constatamos que a maioria dos professores ministra
disciplinas de acordo com sua graduacéao (Tabela 2).

TABELA 2: Disciplinas ministradas x habilitacdes

Quantidade de professores  Disciplinas ministradas Habilitacao

05 Matematica Mat, C.B., Fis.,Ne.

08 Ciéncias, Biologia, Quimica CB

01 Educacéao Fisica EF

03 Geografia, Historia Geo

01 Fisica Académico C.B.

01 Histéria, Ensino Religioso, Ped., Hist.
Alfabetizacéo

01 12 a 52 série Ped.

Legenda: Mat: matemética; CB: Ciéncias Biologicas; Fis: Fisica; Ne: N&o especificou. EF: Educacao
Fisica; Geo: Geografia; Ped: Pedagogia, Hist: Historia;

Quanto a qualificagdo constatamos que um ter¢o dentre eles possui especializagcdo na area
em que atua, dado que nos leva a acreditar que esses professores estdo preocupados com
sua formacédo continuada. Na primeira questdo do questionario, quando interrogamos sobre
a freqiéncia em que participa de cursos de atualizagdo, trés professores afirmaram que
nunca fizeram cursos, doze afirmaram que de vez em quando participam e dois disseram
gue fazem cursos com freqiiéncia. Quando interrogados sobre 0s conhecimentos dos textos
oficiais nove professores afirmaram que tem conhecimento sobre o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), do plano de Desenvolvimento Escolar (PDE) e do Regimento Interno da
Escola (RIE). Dois professores ressaltaram que tém conhecimento do PDE e PPP. Trés
professores conhecem somente o RIE. Um professor conhece somente o PDE, outro
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professor conhece o PDE e o RIE e mais um afirma conhecer o PPP e o RIE, trés
professores ndo responderam. Com relacdo a terceira questdo, perguntamos sobre a
importancia de se realizar uma feira de ciéncias. Os resultados apontam para quatro
direcGes: a primeira aponta para a interagdo escola-sociedade, a segunda para o despertar
do senso critico e cientifico do aluno, a terceira refere-se a préatica da pesquisa pelos alunos
e a quarta direcdo aponta para a apresentacao dos projetos. A questao de numero quatro
diz respeito ao entendimento dos professores sobre as Feiras de Ciéncias. Analisando as
respostas ressaltamos que a maioria dos professores (aqui identificados pela letra “p”e
seguidos da numeracdo dos questionarios que responderam), em um momento ou outro
focaliza o conhecimento dos alunos e apontamos para quatro entendimentos distintos a
respeito de Feiras de ciéncias: o primeiro mostra a Feira de Ciéncias como um momento
para coroar o trabalho desenvolvido pelo aluno no sentido de desenvolver trabalhos praticos
e realizacdo de experiéncias sem cunho cientifico “Exposigcdo de trabalhos praticos
elaborados e produzidos pelos alunos da escola no decorrer dos seus estudos envolvendo
todas as disciplinas” (p2, p17, p19, p20). O segundo entendimento denuncia uma pratica de
socializacdo e trocas de experiéncias entre alunos entre si e professores entre alunos,
deixando transparecer a importancia desse relacionamento na comunidade escolar
“‘Demonstrar e compartilhar conhecimentos entre professores e alunos” (p16, p11, pl12). O
penultimo entendimento que denota uma preocupacdo com a alfabetizacdo cientifica do
aluno por meio do desenvolvimento de projetos “Momentos dos alunos apresentarem os
projetos realizados por eles, tendo o professor como orientador” (p3, p4, p5, p7, p8, plo,
pl13), resposta que encontra respaldo em Pereira et all (2000), quando apontam que uma
Feira de Ciéncias é uma atividade técnica, cultural e cientifica que se destina a estabelecer
a unido cientifico-cultural entre os estudantes do ensino basico (fundamental e médio),
regularmente matriculados em Unidades de Ensino Particular e Publica. Por fim algumas
respostas que denunciam um conhecimento reduzido do significado de Feiras de Ciéncias
“Amostra com fendmenos quimicos e fisicos” (p.1) ou ainda “Sao feiras que procuram
mostrar conhecimentos especificos na area de ciéncias” (p.9). Quando questionados sobre
sua participacdo nas feiras de suas escolas somente dois professores afirmaram participar
na orientacdo dos alunos, as justificativas dos professores sdo diversas a maioria justifica
gue nas escolas em que estdo em exercicio ndo realizam Feiras de Ciéncias, o0 que denota
certa contradicdo com as propostas da Secretaria de Ensino Basico que incentiva este tipo
de atividade nas escolas, financiando projetos, a Secretaria Estadual da Educacéo
realizando Feiras de Ciéncias com os melhores trabalhos. Quanto a caracterizacdo de uma
feira interdisciplinar a maioria dos professores respondeu, demonstrando conhecimento
desse tipo de trabalho “Trabalhos confeccionados de forma a interligar conteldos e
disciplinas” (p.15). O papel do professor nesse tipo de trabalho é fundamental, quando
interrogados sobre seu papel numa Feira de Ciéncias a maioria explicitou papéis diferentes,
mas complementares como: Orientar (8 professores), encaminhar, explicar, ajudar, motivar,
esclarecer, informar, respostas estas que esses professores estdo caminhando para serem
os mediadores da aquisicdo dos conhecimento dos alunos. Quando interrogados sobre a
participacdo dos alunos nas feiras, as respostas foram contraditorias com 0s papéis
enumerados anteriormente. Cinco professores apresentam claramente a participacéo
positiva dos alunos “Alguns de forma mais expressiva, mas a maioria desenvolve bem o
trabalho em grupo” (p.10), ou entdo “Pesquisando, analisando, organizando e expondo”
(p.12). Muitos alegaram nao trabalhar com feiras e oito professores ndo responderam a
pergunta o que nos deixa a vontade para afirmar que a pratica das feiras dever ser revista
no municipio, pois de acordo com Oiagen (1996, p.85), “a formagdo de habitos para a
pesquisa iniciar-se-a no momento em que a crianga participar ativamente da decisdo do que
fazer e como fazer, ocorrendo um processo espontaneo, util e criativo”. Quando solicitados
para que os professores explicitassem suas dificuldades na orientacdo dos projetos dos
alunos nove professores ndo responderam, quatro afirmaram ndo ter dificuldades, cinco
disseram que sim e enumeraram dificuldades materiais, um professor mencionou a falta de
interesse dos alunos e outro admitiu ter dificuldades em elaborar e organizar projetos, mas
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nenhum fez referencias a orientacdo dos projetos dos alunos. Por fim na décima questao
oferecemos o0s passos metodologicos para a elaboragdo de um projeto e solicitamos que
eles enumerassem por ordem de prioridade aqueles que gostariam de estar trabalhando
durante o projeto. A maioria dos professores priorizou a elaboracéo de projetos, em seguida
os professores levantaram dificuldades na redacdo da problematica e formalizacdo de
hip6teses e por fim a descricdo da metodologia adequada.

5. EM GUISA DE CONCLUSAO

Os dados levantados até o presente momento apontam para a necessidade de maiores
esclarecimentos quanto a importancia, de uma formacéo continuada dos professores no que
diz respeito a elaboracdo, e execucdo de projetos para posteriores orientacbes dos
trabalhos dos alunos durante a realizacédo das Feiras de Ciéncias, também detectamos uma
certa resisténcia por parte dos professores em colaborar com a elaboracdo de uma Feira de
Ciéncias na sua Escola. Contudo, os professores serdo acompanhados em todo o processo
de andamento do projeto em questao.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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3. PASQUALLI, M. S. As feiras estaduais de ciéncias: em busca do pedagodgico.
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Goias/ Faculdade de Educacao/ MEEB, 1995.
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1. Bolsista PROLICEN. CAJ/ UFG
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JOGOS MATEMATICOS ESTRATEGICOS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NA ESCOLA DO ENSINO BASICO

Machado, Eduardo Henrique Barreira®; Ribeiro, José Pedro Machado?

Palavras-chave:Aprendizagem da Matematica no Ensino Basico; Jogos Estratégicos;
Raciocinio Logico

1. INTRODUCAO

Ao refletir sobre o0 novos paradigmas da educacéo, é inevitavel pensarmos como
adequar o contetdo que trabalhamos na sala de aula com as necessidades que
0S nossos alunos tem em relacdo ao seu cotidiano e seu contato com o ludico.
Na matematica o desafio € muito maior, visto a predominancia de uma
abordagem tradicional, nos procedimentos dos professores de matematica (na
maioria das vezes um leigo), que possuem uma mentalidade de trabalho livresco,
ignorando o fato de que a atividades ludicas apresentam-se relevantes para as
necessidades na formacdo do cidaddo. Como um individuo vai buscar sua
emancipacdo em prol da conquista de sua autonomia se nao torna capaz de
estabelecer tomadas de atitudes sem o dominio sistematizado racional e 16gico?
Neste contexto, que aflora os jogos, em particular, 0os jogos matematicos
estratégicos como elemento significativo na pratica escolar. Desta forma,
apresenta-se a necessidade da formacdo de professores de matematica que
busque focar esses elementos no contexto escolar da Educacdo Basica. A
respeito da formacdo de professores de matematica pode-se perceber que se
enquadra em uma perspectiva da matematica conservadora, ndo apresentando
em seu curriculo varios conteudos relativos as teorias matematicas mais
significativas para a formacao do cidadao, tais como: teoria do caos, dos fractais,
assim como a teoria de jogos, que contribui sobremaneira no desenvolvimento do
conhecimento cientifico atual. A estratégia, que se apresenta nos jogos, deve ser
entendida como um plano de acdo completo que leva em consideracdo as
estratégias possiveis do seu oponente e que ao longo do jogo se modifica diante
da reacao do seu oponente, como no xadrez, havendo, entdo, varias solucdes.

No ano de 2006 propomos um estudo preliminar sobre 0s jogos matematicos
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estratégicos o que ofereceu Varios apontamentos 0s quais nos motivaram a
elaboracdo deste novo projeto. Deste modo, a elaboracdo das atividades
pedagdgicas para 0 processo de ensino e aprendizagem dos jogos matematicos
na Educacdo Béasica consiste em uma producdo coletiva dos participantes que
buscam a motivagcdo no gosto pelo jogo. Desta forma, os nossos trabalhos,
estardo assumindo como orientacdes para as nossas atividades, as acoes:
construcdo de um ambiente dialdgico para a abordagem de jogos no contexto
educacional; articulacdo de saberes matematicos em meio aos jogos
estratégicos; realizacao e constru¢des de jogos para fins educativos na sala de
aula da Educacdo Basica; a busca de elementos significativos para a
aprendizagem da matematica nos jogos estratégicos.

2.METODOLOGIA

Propomos um trabalho compartilhado entre professores da universidade, do IME
e professores de Matematica do Estado de Goias e de licenciandos, dentro de
uma perspectiva de pesquisa-acdo. Escolhemos esta metodologia devido ser,

segundo Thiolent "...concebida e realizada em estreita associacdo com uma
acao ou com a resolucdo de um problema coletivo e na qual pesquisadores e
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.” Para tanto, realizara escolhas de jogos
matematicos e para os quais serdo estudados e levantados os conhecimentos
matematicos e légicos que eles possuem, de modo a contribuirem ao processo
de ensino e aprendizagem da matematica. Também serao realizados seminarios,
oficinas de formacao, escolhas de jogos a serem utilizados, aplicacédo piloto dos
jogos selecionados e elaboracédo de um texto didatico para auxiliar o professor do
ensino basico trabalhar os jogos matematicos na sua sala de aula. O grande
valor dessa metodologia de trabalho estda no fato da possibilidade dos
professores e alunos adquirirem condi¢cdes significativas para aprimoramento
sobre as relacbes presentes no processo de ensino e aprendizagem, pois
oportunizara a todos participantes aprender e avaliar constantemente as praticas
educativas desenvolvidas adjacentes ao projeto. A equipe € composta por um
professor do ensino superior, como coordenador, um aluno bolsista e um aluno

voluntario do curso de licenciatura em Matematica, um Técnico em Assuntos
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Educacionais e professores de Matematica.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Ja constatamos que, segundo Coll e outros (1992), o processo de ensino-
aprendizagem nao estd limitado apenas ao sistema memoristico e conceitual.
Esse processo engloba também os procedimentos, que sdo as acdes
organizadas para se alcancar uma meta, e as atitudes, que sao "tendéncias ou
disposicbes adquiridas e relativamente duradouras a avaliar de um modo
determinado um objeto, pessoa, acontecimento ou situagédo e a atuar de acordo
com essa avaliacdo". E é neste contexto que o jogo se insere; ele atua no
processo de ensino e aprendizagem de procedimentos através de algoritmos, que
sao instrucbes muito especificas e ordenadas que levam a um resultado, e a
heuristica, que uma organizagao l6gica de nocdes gerais para a resolucdo de
problemas. Além disso, foram escolhidos os jogos: Hex, jogo em que O
participante tem que construir um caminho ligando os lados opostos de um
losangulo formado por casas hexagonais, trabalha geometria, heuristica atraves
do desafio de impedir o adversario de ganhar ao mesmo tempo que se busca
alcancar o objetivo do jogo; Ouri, jogo de origem africana que consiste em um
tabuleiro com 12 casas em 0s participantes tem que capturar o maior niumero de
sementes contidas nessas casas, trabalha com a contagem e a relacdo heuristica
para se alcancar a meta; Seixos, jogo inventado para se trabalhar a multiplicacéo,
consiste em um tabuleiro com oito casa numeradas e noves pecas que Sao
distribuidas nas casas e o numero de pecas em cada casa é multiplicado pelo
namero marcado na casa até um dos jogadores alcancar 100 pontos; Amazonas,
baseado no xadrez, utiliza o tabuleiro de xadrez, cada jogador tera 4 pecas que
se movem como a rainha no xadrez, e o objetivo € bloquear as pecas do
adversario até que ele fique impossibilitado de move-las; Pebes, outro jogo
baseado no xadrez, que consiste, utilizando o mesmo tabuleiro, jogar com os
pedes como no xadrez, de modo a levar um dos pedes do seu lado até o lado do
outro participante. As oficinas realizadas apresentaram 0s jogos aos professores
e foram mostrados suas relacdes no processo de ensino e aprendizagem, atraves
do ensino de procedimentos algoritmicos dos jogos e heuristicos através das

estratégias. Foi realizado um seminario com o intuito de mostrar como 0s jogos
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estariam inseridos no processo de ensino e aprendizagem. A participagdo em um
evento de divulgacdo da Universidade Federal de Goias, na cidade Uruana, na
XV Festa da Melancia, onde, no stand da Universidade realizou-se uma pequena
oficina para apresentacdo do jogos para a populacdo que participou do evento.
No 2° EICA (Encontro de Iniciacdo Cientifica - ALFA), foi apresentada uma
comunicacado cientifica mostrando os resultados parciais obtidos até o presente

momento.

4. CONCLUSAO

Neste trabalho, procuramos possibilitar a reflexdo do professor sobre sua prética
pedagdgica de modo a ampliar seu horizonte de atuacdo e a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem, através de novas formas pedagogicas com
a utilizacdo dos jogos matematicos estratégicos. Afim de buscar o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e com isso promover a autonomia do ser

humano perante as situa¢des-problemas que ocorrem no dia-a-dia.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. COLL, César, POZO, Juan Ignacio, SARABIA, Bernabé, VALLS, Enric. Os
Conteutdos na Reforma: ensino e aprendizagem de conceitos,
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FONTE DE FINANCIAMENTO - PROGRAD, UFG
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A PEDAGOGIA DA GINASTICA E AS NOVAS TECNOLOGIAS.

SIQUEIRA, Eliane Jesus'’; CESAR, Lariza Zanini'®; GOYAZ, Marilia de'®;

Palavras-chave: Ginastica, Imagens, Tecnologia, Educacao

1- INTRODUCAO:

Este trabalho refere-se a um projeto de pesquisa que estd sendo realizado pelo
Circus: Grupo de estudos e pesquisas em pedagogia da ginastica, com uma bolsa
do PROLICEN/UFG. Este projeto em 2006 teve como objetivo geral montar um
acervo audio-visual sobre ginastica, que passou a fazer parte do Laboratério de
Ginéastica da Faculdade de Educacédo Fisica da UFG e ja esta subsidiando as aulas
da graduacédo, como também das escolas de ensino basico vinculadas a pratica de
ensino da FEF/UFG.

O uso de recursos tecnoldgicos no meio escolar pode trazer novas possibilidades de
expandir as condigcbes educacionais, indo de encontro as necessidades da
sociedade contemporanea. Quando pensamos em tecnologias, de imediato nos
ocorre 0 uso da informatica, porém, incluimos neste trabalho o uso de recursos
audio-visuais. Esses recursos ja sao utilizados ha muito tempo nas escolas, no
entanto, buscamos no nosso projeto refletir sobre as producdes ja existentes, no
sentido de compreender as suas possibilidades pedagogicas e, ao mesmo tempo
construir um acervo que possa atender as exigéncias atuais no que se refere ao
processo de ensino aprendizagem.

O uso de recursos tecnologicos, dentre eles os recursos audio-visuais, nos coloca
diante do desafio de ndo repetir erros ja bastante discutidos de propostas que foram
colocadas como solucdo para os problemas da educacdo. Ao mesmo tempo, nos
aponta possibilidades de buscar novas referéncias para a sua apropriacdo no meio
escolar, tendo em vista as constantes mudancas no contexto social e cultural.
Durante o ano letivo de 2006 fizemos registros de imagens de diferentes préticas de
ginastica, que foram analisadas em grupo de estudos, montando um acervo para
subsidiar as aulas na graduacao, como também para servir de material didatico para
as aulas no ensino basico.

A partir das imagens registradas o grupo de estudos tem feito analises e reflexdes
sobre a realidade da ginastica na pratica pedagogica, aprofundando na unidade
conteudo/método de ginastica escolar, buscando compreender os meios de educar,
sem perder de vista seus fins, ou seja, compreendendo porque e para que educar.
Sendo assim, esse projeto possibilitou aos participantes do grupo de estudos,
liderados nesse estudo pela bolsista do PROLICEN, identificar e registrar as
técnicas corporais presentes nas aulas de ginastica em suas diferentes
manifestacbes, como também nas apresentacées e competicdes de ginastica. A

7 Bolsista deste projeto do PROLICEN-2006. Faculdade de Educacéo Fisica/UFG — libasquete@hotmail.com
18 pesquisadora do Circus: grupo de estudos e pesquisas em pedagogia da ginastica. Faculdade de Educagéo
Fisica/UFG —

19 Orientadora do projeto e lider do Circus: grupo de estudos e pesquisas em pedagogia da ginéstica, Faculdade
de Educacdo Fisica/lUFG — goyaz@ fef.ufg.br
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partir desse material coletado editamos videos abordando diferentes aspectos da
gindstica. Esse material foi emprestado aos alunos do quarto ano, da licenciatura em
Educacéo Fisica, que participaram da pratica de ensino nas escolas de ensino
bésico da regido do Campus Il. Os videos também foram utilizados nas aulas de
Metodologia de Ensino e Pesquisa em Ginastica Escolar, ministrada no primeiro e
no segundo semestres do Curso, favorecendo a reflexdo dos alunos sobre os
sentidos e os significados da ginastica para seus praticantes e divulgando as suas
diferentes formas de apropriacdo pela sociedade.

2- METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido a partir do registro de imagens de diferentes
manifestacdes da ginastica, com o auxilio de um roteiro elaborado nos encontros do
grupo de pesquisa. Foram utilizadas: uma camera fotografica digital, uma camera de
filmagem e um computador. Esses recursos sdo da Faculdade de Educacédo Fisica
da UFG. Os videos e fotos passaram a fazer parte do acervo do Laboratério de
Ginastica. Foi feita a divulgacdo dos resultados do projeto no meio académico,
possibilitando a utilizacdo do material produzido em aulas na graduacgéo e no ensino
basico, estimulando pesquisas e novas acdes em relacdo aos grupos de praticantes
de ginastica e a novas interven¢des no ensino basico. Além disso, para divulgar o
trabalho e contribuir com o processo de formacdo da académica bolsista do
PROLICEN, o projeto foi apresentado em eventos cientifico, tais como: |l
CONPEEX e Semana Cientifica da Faculdade de Educacéo Fisica da UFG, onde foi
escolhido pela comisséo cientifica como o melhor trabalho na categoria "Péster”, na
area de Educacéo Fisica Escolar.

3- RESULTADOS E DISCUSSAO:
Esse projeto direcionou nossos estudos no sentido de compreender melhor algumas
guestdes que foram colocadas como centrais para 0 mesmo. A primeira questao
seria aprofundar na discussdo sobre o processo de construcao histérica, social e
cultural da ginastica. Para isso, recorremos a alguns autores que sdo reconhecidos
no campo da educacao fisica escolar como referéncias (AYOUB, CARRASCO,
DAOLIO, PUBLIO, SOARES e TOLEDO). Nas praticas pedagogicas relacionadas a
ginastica, por exemplo, € comum a aplicacdo de atividades que, atualmente,
consideramos anacrbnicas. Paralelamente a essa situacdo, observamos que 0sS
professores encontram dificuldades para se envolverem nha apropriacdo e
elaboracdo de conhecimentos da ginastica que sdo considerados importantes e
atuais, até mesmo porque ela compreende uma diversidade de elementos
(SOARES, 1996). Assim, € imprescindivel conhecer suas manifestacbes, seus
elementos constitutivos e suas possibilidades na escola de ensino basico.
Outra questdo importante para esse estudo foi refletir sobre as possibilidades
pedagodgicas das tecnologias de comunicacdo e informacdo. Para evitar uma
compreensao equivocada quanto ao uso dessas tecnologias nas aulas, recorremos
a Pais (2005, p. 10) que nos alerta:
[...] a disponibilidade fisica dos recursos tecnoldgicos, no meio
escolar, por si mesma, nao traz nenhuma garantia de ocorrer
transformacBes significativas na educacdo. Todo o
entendimento nesse sentido deve ser corrigido para nao
reduzir a importancia do trabalho docente. A histéria da
educacdo registra 0 equivoco representado pelo movimento
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tecnicista, quando se pensou que a técnica pudesse, por Si

mesma, promover mudangas significativas.
Para nao repetirmos os mesmos erros do passado, buscamos compreender 0S
limites e possibilidades do uso das tecnologias com vistas a uma educacao critico-
reflexiva através de obras que abordam esse assunto (BARRETO, BELLONI,
HARASIM, HILTZ, TELES e PAIS).
Atentos aos nossos limites de tempo e as especificidades do projeto né&o
aprofundamos nossos estudos, nesse periodo, em outras questdes que podem estar
relacionadas ao tema. No entanto, esse trabalho trouxe novas motivacdes para que
possamos prosseguir em pesquisas nessa area.
Os dados coletados através das imagens foram analisados a luz dos referenciais
criticos de educacdo em reunifes do grupo de estudos e também em estudos
individualizados. As analises serviram de base para as reflexbes que foram
desenvolvidas pelo grupo no processo de construcdo do acervo, na medida em que
possibilitaram a aproximacdo com a realidade em que a ginastica se situa,
evidenciando elementos que muitas vezes passam despercebidos. Esse acervo
audio-visual serviu como material didatico para os alunos da pratica de ensino,
facilitando a introdug&o dos elementos e modalidades gimnicas nas aulas no ensino
basico. Os alunos das escolas envolvidas na pratica de ensino tiveram a
oportunidade de ter acesso a manifestacbes gimnicas que desconheciam,
descobrindo novas possibilidades de vivenciar elementos constitutivos da ginastica.
Assim, considerando a natureza do projeto desenvolvido, ndo apresentamos
analises detalhadas das imagens gravadas, visto que, em cada apresentacédo das
mesmas surgem novas reflexdes que apontam a subjetividade do objeto tratado.
Numa analise geral podemos afirmar que o projeto contribuiu significativamente para
a melhoria da qualidade do ensino, tanto na graduacdo, como também no ensino
basico. Essa contribuicdo nao finalizou com o término da Bolsa PROLICEN,
considerando que o acervo continua sendo utilizado e que o mesmo deu origem a
um novo projeto que além de abordar as novas tecnologias no ensino da ginastica
trata da sua pedagogia na educacéo a distancia.

4- CONCLUSAO

Nesse trabalho, apontamos para a importancia das propostas de acao pedagdgica
de uso das novas tecnologias na educacao, considerando o grande papel da escola
na construcdo de relacbes mais igualitarias. Nesse sentido, concordamos com
Belloni (2003) que aponta que pode ser uma estratégia valiosa a integracdo das
tecnologias de informacdo e comunicacdo aos processos educacionais como eixo
pedagogico central, desde que essa essas técnicas sejam consideradas como meios
e nao como finalidades educacionais, integrando-as como ferramentas pedagogicas
importantes e como objeto de estudo complexo e multifacetado que exige
abordagens criativas.

A montagem do acervo audio visual de ginastica envolveu o uso de outras
tecnologias que vao além das cameras. Para a selecao e edicdo de imagens foram
utilizados computadores, recorrendo aos conhecimentos de informatica. Nesse
primeiro momento, que compreendeu o periodo em que o projeto estava vinculado
ao PROLICEN, foram priorizados o0s objetivos propostos para o projeto, no entanto,
a partir de 2007, avancamos no sentido de fazer uso das novas tecnologias da
informatica, para além do ensino presencial, estudando as possibilidades de ensino
da Ginéastica também no ensino a distancia. Para isso o grupo ja esta fazendo um
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estudo tedrico de algumas obras que tratam da multiplicidade de questdes sobre a
insercdo da informéatica na educagdo escolar e conhecendo um sistema de
gerenciamento de cursos via rede internacional de computadores. Segundo Pais
(2005) na instituicdo escolar € uma simples questdo de tempo a tendéncia da
educacédo presencial, repartir seu espagco com dinamicas virtuais, considerando que
esta tendéncia jA se encontra em outros setores da sociedade e esse € 0 n0sSso
novo desafio.
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O ENSINO DE HISTORIA:
a pesquisa na graduacéo a atuacao na sala de aula

FFREITAS, Eliane Martins®>; SANTOS, lusley Monteiro dos**

Palavras-chaves: Historia, Pesquisa, Conhecimento Historico, Graduacéo.

1. APRESENTACAO/APOIO TEORICO

O presente texto visa expor os resultados finais da segunda etapa de nossa
pesquisa, financiada pelo Programa de Bolsa de Licenciatura da PROGRAD/UFG. Nesta
pesquisa analisamos a producao do conhecimento histérico no interior do Curso de Historia
do Campus de Cataldo-CAC/UFG, via producéo de trabalhos monogréficos de conclusao de
curso (TCC), produzidos pelos alunos entre 2001 e marco de 2006. Buscamos investigar as
questdes de cunho tedrico-metodologicos que perpassaram 0 conjunto dos textos
monograficos trabalhados. No aspecto, teérico procuramos compreender como 0s alunos-
pesquisadores se relacionam com o conhecimento histérico, quais abordagens, conceitos e
tedricos sao utilizados e, principalmente, a coeréncia dessa utilizacdo. Ainda nessa
perspectiva, questdes como o tema escolhido, o recorte temporal e o recorte espacial sdo
abordados, no sentido de compreender as opc¢des tedricas e os didlogos feitos pelos
autores. No aspecto metodolégico, buscamos refletir sobre as fontes utilizadas, o tratamento
dado as mesmas, e, principalmente, o tipo de didlogo entre teoria e evidéncia (fonte).

Nossa pesquisa foi norteada pelo debate existente desde a década de 1980 a
respeito da importancia da pesquisa na formacéo dos educadores. Varios estudos a respeito
do ensino nas escolas e universidades tém apontado a pesquisa como um elemento que
contribui para a formacado critica do aluno, e como um dos principais fatores capaz de
melhorar a qualidade do ensino nas escolas e universidades.

A respeito da contribuicdo da pesquisa no ensino de histéria, CABRINI (1994) afirma
gque, para um bom ensino de histdria ndo basta apenas o professor reproduzir o
conhecimento histérico na sala de aula, é necessario mostrar para os alunos as condicdes
em que é produzido esse conhecimento. Dessa forma, o professor de histéria precisa ser
um profissional que entenda de histéria, no sentido de saber como é produzido o
conhecimento histérico e, acima de tudo, ser capaz de apresentar uma Vvisao critica sobre
conhecimento existente.

Com relacéo a essa inclusdo da pesquisa histérica na pratica de ensino nas escolas,
FONSECA (1983) ressalta que tanto os professores quanto os alunos sdo capazes de
produzir conhecimentos histéricos sobre a realidade em que se vive. A referida autora
propde uma inovacdo pedagdgica de ensino que visa colocar os alunos no universo da
pesquisa, pois entende que a préatica da pesquisa histérica entre os alunos contribui para
torna-los sujeitos ativos e conscientes do mundo a sua volta.

Como podemos perceber que alguns dos estudos a respeito da pesquisa na
universidade e na escola, buscam combater a reproducdo livresca e acentuam a
contribuicdo da pesquisa no aprendizado dos alunos tanto na universidade como nas
escolas.

2. METODOLOGIA

290rientadora, Histéria/ CAC/UFG - emartinsdefreitas@yahoo.com.br
21gglsista PROLICEN-2006 — Graduado em Historia, Historia/ CAC/UFG - iusleyl0@gmail.com
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O universo da pesquisa envolveu 81, dentre as 128 monografias defendidas pelos
egressos do curso de Histéria do CAC/UFG, no periodo de 2001 a marco de 2006. Para
analisar as questdes referentes a producao do conhecimento historico, que foram apontadas
nessas monografias, adotamos os seguintes procedimentos:

1 - O levantamento das monografias existentes no Curso de Histéria e na biblioteca do
CAC/UFG, visto que muitos alunos ndo entregaram exemplares de suas monografias
defendidas para esses dois 6rgaos do CAC/UFG.

2 - A leitura e o fichamento das 81 monografias disponiveis no CAC/UFG;

3 - A produgéo de resumos dissertativos das monografias que foram sendo lidas e fichadas
aleatoriamente;

4 - Elaboracéo de textos sobre as questdes encontradas nas monografias e sobre questdes
ligadas ao conhecimento histérico, bem como a respeito da Teoria da Histéria e pesquisa
em Historia;

5 - Organizacao de um Catalogo das Monografias, com objetivo de uma futura publicacao.

Por meio desses procedimentos conseguimos alguns resultados referentes a
utilizacdo dos Recortes Temporais, fontes de pesquisa, recortes espaciais e temas das
producées monograficas do Curso de Histéria do CAC/UFG.

3. ANALISE DE DADOS

Os recortes temporais nas monografias apresentaram-se de forma variada. Diante
dessa variedade agrupamos o material analisado da seguinte maneira: pesquisas sobre o
século XIX, século XX (aquelas que ndo especificam um periodo definido do século), 12
metade do século XX, 22 metade do século XX e o tempo presente (que atinge 0 momento
de producao da pesquisa).

Observamos que entre 0s recortes temporais a 22 Metade do século XX apresentou
maior preferéncia entre os alunos, com o indice de 53%, seguida pelo tempo presente com
22%. Os demais recortes espaciais, século XIX, século XX e a 12 Metade do século XX,
apresentaram um indice menos elevado, sendo o século XIX o recorte temporal que obteve
0 menor indice percentual, atingindo apenas 3% das monografias.

As respostas para essas preferéncias temporais dos alunos do curso, podem ser
atribuidas, de um lado, a maior disponibilidade de fontes de pesquisa sobre esses periodos,
e, de outro, em funcdo dos recortes espaciais, que se concentram nas realidades mais
préximas desses alunos, facilitando com isso no andamento da pesquisa.

Sobre os recortes espaciais verificamos que alunos tenderam a estudar seus lugares
de origem, as cidades e distritos do sudeste de goiano, tais como: Cataldo, Pires Belo,
Ipameri, Nova Aurora, Davindpolis, Urutai, Goiandira, Cumatri e outras.

Em relagéo utilizacdo das fontes de pesquisa, obtivemos os seguintes dados: fonte
oral 51%, documentos escritos 17%, literatura 11%, diversas 19 % e outras 2%.

Esse predominio das fontes orais (51%) nas monografias do Curso de Histéria do
CAC/UFG pode ser atribuido ao fato da regido ndo dispor de arquivos histéricos que
disponibilizem uma documentagdo para pesquisa historica, tornando 0 acesso aos
documentos escritos mais restrito. Bem como, pode ser atribuido, também, a preferéncia da
maioria dos alunos do Curso por tematicas relacionadas a histéria do presente ou a
memodaria, assim, a fonte oral se prestaria melhor aos objetivos das pesquisas.

No que tange aos temas pesquisados os resultados apresentados fora: sociedade
38%, cultura 29%, memdria 17% e politica 16%. Em primeiro lugar é necessario dizer que a
essa divisdo tematica foi feita apenas para efeito didatico, visto que na pratica um mesmo
objeto de estudo pode ter sido analisado por diferentes abordagens que se entrecruzam. O
estamos chamando de escolha teméatica ndo deve ser considerado com absoluto rigor, pois
um mesmo objeto se enquadra em diferentes tematicas. Ou seja, um bom trabalho de
histéria jamais perde isso de vista, isolando os aspectos da realidade. Dito isso, ao
analisarmos o0 conjunto monografico em questao percebemos que na escolha de uma
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temética para pesquisa existem diversos fatores que podem ter influenciado os alunos do
Curso de Historia do CAC/UFG.

Dentre os objetos de pesquisa mais freqlientes temos: a experiéncia do trabalho em
diversos setores e segmentos sociais; a migracdo rural para a cidade; as experiéncias
vividas pelas mulheres na sociedade; a organizacéo de associagdes; as experiéncias vividas
pelo homem do campo em sua luta, anseio, modo de ver e sentir o mundo em sua volta;
ensino de histéria; a influéncia dos rituais religiosos na cultura popular; a influéncia dos
memorialistas na constru¢do de uma histéria oficial; varios temas em torno da Estrada de
Ferro; o cotidiano social na modernidade no Brasil; representagdo em torno do regime militar
e do processo de abertura politica no Brasil; as praticas coronelistas em Goias no inicio do
século XX; dentre outros.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os dados levantados mostraram o predominio da 22 metade do século XX (53%)
entre os recortes temporais, da fonte oral (51%), e da cidade de Cataldo enquanto recorte
espacial (50%), nas monografias. No que tange a escolha tematica ha um equilibrio maior
nos indices encontrados, com uma pequena vantagem da tematica sociedade (38%), sendo
seguida pela tematica cultura com 29%.

Esses dados revelam que as pesquisas e, portanto, a producdo do conhecimento
histérico no entre os alunos do Curso de Histéria d6i CAC/UFG tém sido norteados pelo
interesse dos mesmos em pesquisar algum aspecto histérico da sua regido de origem; pela
necessidade de aprofundar e tornar histérico algo marcante da sua vivéncia cotidiana; pela
influéncia dos professores do curso que também tém se mostrado de forma bem expressiva;
pela participacdo de muitos em projetos de pesquisa, € nesses casos optam por pesquisar
um tema relacionado ao projeto no qual trabalharam; e, também, devido a afinidade de
muitos alunos com uma tematica especifica que foi sendo aperfeicoada ao longo dos quatro
anos de curso.
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INCLUSAO DOS ALUNOS PORTADORES DE NECESSIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS NAS POLITICAS PUBLICAS DO ESTADO DE GOIAS

SANTANA, Erica Aparemda LIMA, Lana Ferreira de'; SILVA, Roseane Patricia de
Souza e'; SANTOS, Tais Almelda'v SANTOS, Cristiane da Silva”.

Palavras-chave: politicas publicas; inclusédo; educacéo.

1. INTRODUCAO

Esta pesquisa, em desenvolvimento, tem como eixo central a politica publica de
inclusdo dos Alunos Portadores de Necessidades Educativas Especiais (APNEE) no
ensino regular do Estado de Goias, nos anos de 1990 a 2006. No decorrer da
histéria da educacdo dos APNEE, as praticas sociais que a orientam foram
marcadas por diferentes fases historico-conceituais, comecando pela exclusao
social, passando pelo atendimento segregado, integracdo social e, recentemente, a
inclusdo. No Brasil a principal politica adotada pelo Governo Federal para a
Educacdo Especial é definida pelo termo Integracéo, todavia, o marco referencial
para a elaboracdo e implementacéo de politicas no Brasil, nos anos de 1990, foi a
Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, que preconiza a educacgao inclusiva.
Esta falta de clareza no referencial que conceitua as politicas provoca diferentes, se
nao antagodnicas, formas de insercdo do APNEE no ensino regular.

Seu objetivo é investigar como as tendéncias das politicas internacional e nacional
de educacao direcionadas a inclusdo dos APNEE no ensino regular tém-se refletido
nas reformas educacionais do Estado de Goias, nos programas estaduais
destinados a capacitacdo de professores e dirigentes escolares e na realidade das
instituicbes de ensino. Tendo em vista estas consideracdes, algumas questdes
foram selecionadas para reflexdo no decorrer da pesquisa: a) Que sistema de razao
ou que racionalidade tem gerado e sustentado os principios de inclusdo e excluséo
nas recentes politicas educacionais? b) Sera que o padrao de normalidade nédo esta
sendo refor¢cado dentro do paradigma da diversidade, da diferenca? Para tanto, este
estudo pretende, em termos mais especificos: A) situar o contexto historico de
producdo das politicas publicas educacionais inclusivas para os APNEE, por meio
dos principios norteadores expressos nos conceitos equidade, igualdade, diferenca
e inclusdo, com destaque para a relacdo entre as politicas internacionais e nacionais
e as do Estado Goias; B) verificar as diretrizes internacionais, nacionais e estaduais
para a educacdo dos APNEE; C) identificar em que medida os programas de
capacitacdo dos professores e diretores, implementados nas escolas do Estado de
Goias, expressam o0 envolvimento institucional e pedagdgico na inclusdo dos
APNEE.

2. METODOLOGIA

Para atingir os objetivos do estudo, utilizaremos como delineamento metodoldgico a
pesquisa documental, visto que serdo analisados documentos oficiais,
internacionais, nacionais e estaduais, que tratam da tematica.

Como fonte de coleta de dados utlizaremos os documentos internacionais,
nacionais e estaduais que expressam a politica educacional dos anos de 1990 a
2006, tendo em vista as alteracées nos padrdes de intervencéo estatal e ndo estatal
no campo educacional resultantes dos desdobramentos assumidos pelas relacdes
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politico-culturais capitalistas consubstanciadas no neoliberalismo.

O recorte temporal foi definido com o inicio em 1990, quando se realizou a
Conferéncia Mundial de Educagédo para Todos, em Jomtiem/Tailandia, que se
configurou como um escopo para estruturar projetos e diretrizes a orientar as
politicas publicas educacionais dos paises em desenvolvimento.

Os eventos e documentos importantes desse periodo sdo, no ambito internacional, a
Declaracdo Mundial de Educacgao para Todos (1990) e a Declaragdo de Salamanca
(1994) e, no nacional, a Constituicdo de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo - LDB (1996), os Parametros Curriculares Nacionais - Estratégias para a
Educacédo de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais - PCN (1999) e as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001). No
ambito do Estado de Goias, seré analisada sua politica de educacédo e os programas
de formacéo e aperfeicoamento ou capacitacdo de professores.

Para a coleta de dados utilizaremos um roteiro de registro de aspectos como:
paradigma que norteia a Educagao Especial; conceito de inclusdo; como se
expressam nos documentos temas como equidade, diferenca, diversidade;
orientacdo para a formacédo continuada dos docentes, bem como para a pratica
pedagodgica (curriculo, metodologia, avaliagdo, conteludo, materiais adaptados,
dentre outros).

Por se tratar de uma pesquisa de analise documental as categorias de analise serdo
criadas a partir dos conteudos existentes em cada documento analisado.

3 — RESULTADOS E CONCLUSAO

De acordo com o cronograma da pesquisa ndao temos condi¢cdes de explicitar até a
presente data nenhum resultado, pois o trabalho ainda se encontra em fase coleta,
analise e interpretacdo dos dados parciais. Entretanto, frente aos objetivos
propostos entendemos que os resultados obtidos com o estudo permitirdo subsidiar
0s gestores educacionais na tomada de decisfes politico-culturais e administrativas
acerca da inclusdo dos APNEE no ensino regular.
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Educacdo Ambiental: Uma proposta da insercéo da temética ambiental no cotidiano
escolar

AMARAL, Erica Virginia Estéfane de Jesus’; OLIVEIRA, Greycijane Carmo?; OLIVEIRA,
Khatienne Ribeiro?; SANTOS, Graciete Teixeira®; SILVA, Luciana Regina?; PIOCHON, Elci
Ferreira Mendes®; PARANHOS, Rones de Deus*

Palavras-chave: Educagdo Ambiental, Oficinas Interdisciplinares.

1. JUSTIFICATIVA / REVISAO DE LITERATURA

De acordo com o Tratado de Educacdo Ambiental (EA) para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992) a Educacdo Ambiental para uma sustentabilidade equitativa
€ um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de
vida. Esta educacao afirma valores e a¢des que contribuem para a transformacéo humana e
social e para a preservacao ecoldgica. Ela estimula a formacdo de sociedades socialmente
justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relacao de interdependéncia e
diversidade, exigindo responsabilidade individual e coletiva a nivel local, nacional e
internacional.

A necessidade de conciliar desenvolvimento econbémico e preservagdo ambiental, duas
guestdes antes tratadas separadamente levaram a formacdo do conceito de
desenvolvimento sustentavel, que surge como alternativa para a comunidade internacional.
A consciéncia de que é necessario tratar com racionalidade os recursos naturais, uma vez
gue estes podem se esgotar, mobiliza a sociedade no sentido de se organizar para que 0
desenvolvimento econémico nao seja predatoério, mas sim, “sustentavel”.

Falar sobre Educagdo Ambiental no cotidiano escolar é iniciar uma discussdao de como
entendemos o cotidiano da escola. TRISTAO (2004) considera o cotidiano como tempo de
producdes, enredamento de saberes, fazeres, imaginacao, sentidos e representacdes, onde
participamos de uma rede de relacdes e de significados. A escola ndo é compreendida
apenas sob o ponto de vista pedagdgico, ela esta vinculada diretamente a producéo de
valores, que ndo questionam apenas a degradacdo ambiental, mas também a social.

Dentro deste contexto, € necessario enxergarmos e valorizamos o papel que a educagao
exerce na formacéo de cidaddos ambientalmente responsaveis. Mas segundo VIEGAS &
GUIMARAES (2004), a maior parte das atividades reconhecidas pelos professores como
sendo Educacdo Ambiental, foca o0 seu processo pedagdgico na transmissdo de
conhecimentos “ecologicamente corretos”. sdo as palestras, as aulas expositivas, as
pesquisas, e os livros didaticos com suas informac¢fes. Precisamos, na verdade, é sair do
comodismo que abracou o mundo e ir a luta, sensibilizando primeiramente os educadores,
para que estes se empenhem em trabalhar a problematica ambiental com seus alunos, e
estes por sua vez, facam a sua parte em sua comunidade. A informacéo, quando toca o
intimo do ser humano, se difunde por “efeito domind” e, € no processo educativo que
devemos depositar n0ssos maiores anseios por uma nova sociedade.

2. OBJETIVOS

Despertar uma visdo mais ampla entre professores e alunos do Ensino Fundamental da
rede Municipal da cidade de Jatai - GO, sobre a problematica ambiental e a necessidade de
se trabalhar a interdisciplinaridade na escola.

Auxiliar na preparacdo dos professores, para que estes ensinem aos seus alunos a
importancia da preservacdo e da utilizagdo dos recursos naturais com consciéncia,
utilizando para isso, a dinamizacdo das aulas de EA, para despertar o interesse dos alunos
pelo assunto. Segundo LOPES (2005), o professor criativo, de espirito transformador, esta
sempre buscando inovar sua pratica e um dos caminhos para tal, seria dinamizar as
atividades desenvolvidas em sala de aula.

Os participantes deste projeto sdo conhecidos como “Agentes Ambientais”, os quais sédo
professores, coordenadores, funcionarios administrativos e alunos de escolas municipais,
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sendo dever destes, difundir seus novos conhecimentos na sua escola e comunidade,
enfatizando a importancia de se preservar o Meio Ambiente e de se educar as criangas para
que estas se tornem cidad&os conscientes e mais responsaveis.

3. METODOLOGIA

Originalmente, o projeto foi escrito para ser desenvolvido no Colégio Estadual Jodo Roberto
Moreira, localizado na zona urbana de Jatai - GO. ApGs a aprovacédo do projeto, o diretor do
colégio colocou algumas dificuldades para o desenvolvimento do trabalho, impossibilitando
esta prética no referido colégio.

A partir dai, buscamos novas parcerias, entdo nos unimos a um projeto desenvolvido pela
Secretaria Municipal de Educac¢éo (SME) da cidade de Jatai, que criou o Grupo Verde (GV),
tendo 24 “Agentes Ambientais Estudantis (AAE)”, os quais sao alunos de escolas Municipais
e 24 “Agentes de Educagdo Ambiental (AEA)”, representados por professores e
funcionérios, também pertencentes ao municipio. Sendo assim, trabalhamos com um total
de 48 “Agentes Ambientais”, sendo todos do Ensino Fundamental da rede Municipal de
Jatai.

O trabalho se deu com a realizacdo de oficinas interdisciplinares em forma de encontros,
realizados no auditério da prépria SME, abordando as varias tematicas de EA. Devido a esta
parceria, as oficinas propostas iniciaram no més de Agosto, tendo sido explorado um tema a
cada encontro, os produtos confeccionados ficaram disponiveis aos professores e alunos na
mesma instituicao.

4. ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Os encontros foram realizados esporadicamente, de acordo com a disponibilidade dos
“‘Agentes”, os temas abordados foram: Poluicdo atmosférica, poluicdo das aguas,
degradacdo do solo, desmatamento. A forma a ser trabalhada variava a cada encontro,
como por exemplo: estudo do meio para constatacdo dos problemas urbanos, estimulacéo
da escrita, com producdo de parddias, poesias e cartas, usando como foco musicas que
estimulam a EA.

A primeira tarefa dos “Agentes” foi responder a um questionario contendo 10 questdes
(objetivas e subjetivas), para se avaliar o perfil da amostra e os conhecimentos prévios
sobre o assunto. Os dados foram tabulados de acordo com a necessidade de cada questdo
e sistematizados para uma melhor clareza de idéias.

Quando se perguntou o conceito de Educacdo Ambiental, quase todos os “Agentes de
Educacdo Ambiental” relacionou este conceito a preservagao, conscientizacdo e meio
ambiente. Ja os “Agentes Ambientais Estudantis”, além dessas referéncias incluiram a
educacao, o respeito e a natureza, demonstrando uma sensibilidade com problemas sociais.
A segunda questdo refere-se a possibilidade de trabalhar a Educacdo Ambiental em
diversas disciplinas, sendo que, todos os “Agentes de Educacdo Ambiental” responderam
qgue sim, argumentando ser através da interdisciplinaridade e da contextualizagao.
Entretanto, levando-se em considerac¢éo os conceitos destes termos temos:
Interdisciplinaridade: questiona a segmentacao entre os diferentes campos do conhecimento
produzida por alguma abordagem que néo leva em conta a inter-relacéo e a influencia entre
eles — gquestiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola,
tal como é conhecida, historicamente se constitui (BRASIL, 1998).

Contextualizagdo: o tratamento contextualizado do conhecimento € o recurso que a escola
tem para retirar o aluno da condigéo de espectador passivo. Se bem trabalhado permite que,
ao longo da transposicdo didatica, o contelddo do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelegcam entre ele e o objeto do conhecimento
uma relacdo de reciprocidade. A contextualizacdo evoca por isso areas, ambitos ou
dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, e mobiliza competéncias cognitivas
ja adquiridas (BRASIL, 1999). A respeito destes dois conceitos nos perguntamos se 0S
professores estéo trabalhando realmente os mesmos como recomenda os textos oficiais?
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Os “Agentes Ambientais Estudantis”, com uma unica excec¢do, concordaram com o0s
professores, cada um usando seu jeito de explicar, como o “AAE 6” que justificou: “Sim, pois
tudo esta relacionado com todo o tipo de disciplina”.

Na questdo que interroga quando é trabalhada a EA na escola, as respostas dos “Agentes
de Educagdo Ambiental” foram variadas, exceto um, todos responderam que € trabalhada
constantemente de forma interdisciplinar. Ja os “Agentes Ambientais Estudantis®, foram
mais restritos, alguns chegaram a responder que esta ndo € muito trabalhada.

Apesar destas respostas, ao se perguntar como a Educacdo Ambiental é trabalhada, a
maioria dos “Agentes de Educacdao Ambiental” disse ser em trabalhos esporadicos de
conscientizacdo em sala de aula, contrastando com as respostas dos “Agentes Ambientais
Estudantis”, que afirmaram ser apenas na teoria e em algumas visitas a areas degradadas.
Ao pedir para indicarem 10 temas em ordem de preferéncia para que fossem abordados nos
encontros, a sequéncia mais citada foi: Poluicdo, Mananciais, Lixo, Saneamento Basico,
Degradacdo do Solo, Agricultura, Problemas urbanos, Queimadas, Fauna e Flora.
Acreditamos que escolheram esses temas devido a agropecuaria da regido, que traz
grandes problemas as espécies endémicas e ao bioma Cerrado.

Na definicdo de Meio Ambiente, tanto “Agentes de Educacdo Ambiental” como “Agentes
Ambientais Estudantis” utilizaram as definicdes de Meio Ambiente Geografico considerando
o local onde vivem, incluindo sua casa, escola, ruas e pracas de sua cidade; e Meio
Ambiente Natural considerando os diversos componentes da natureza, incluindo as matas,
0s rios, lagos, vegetais e animais que compdem o ecossistema.

No relato de uma atitude ou comportamento que consideram como uma pratica de
Educacdo Ambiental, a maioria dos “Agentes” relaciona ao fato de ndo terem jogado lixo nas
ruas e na natureza. E ao pedir para que dissessem o0 que eles gostariam de ter feito pela
Educacdo Ambiental, todos acham que é necessario ter mais iniciativa, sendo que o0s
“‘Agentes Ambientais Estudantis” relacionam esta iniciativa ao plantio de arvores.

Quando se perguntou qual o espaco que a Educacdo Ambiental ocupa no planejamento
anual, as respostas foram variadas, indo de quase nenhum até a diariamente. Esta questao
nao foi respondida pelos “Agentes Ambientais Estudantis”.

Segundo a maioria dos “Agentes Ambientais”, eles obtém informacgdes relacionadas a
preservacdo do meio ambiente de diversas formas como, jornal, televiséo, Internet, livros, na
escola, em revistas e em encontros. O que nos leva a acreditar, que 0S mesmos procuram
ampliar seus conhecimentos sobre a problematica ambiental em diversas fontes fora do
ambiente escolar, bem como discutir o referido tema, quanto citam os encontros. A partir
disso, podemos levantar o seguinte questionamento: O que esta faltando aos “Agentes
Ambientais” para comecarem a ter mais iniciativa, ou seja, comecar a participar ativamente
na Educacdo Ambiental, sendo que, as fontes de informacdo e conhecimento, eles estdo
buscando constantemente?

Apds uma mesa redonda no qual se trabalhou diversos tipos de poluicées e os principais
meios pelos quais elas ocorrem, os “Agentes Ambientais” puderam fazer sua primeira
producédo, sendo esta um Jornal, no qual com o auxilio de lapis de cor, gravuras e alguns
livros, fizeram desenhos e matérias relatando um pouco do que aprenderam e que acham
ser de extrema necessidade de divulgacdo. De acordo com estes jornais, constatamos que
estes estdo conscientes do grande problema existente no mundo, decorrente da grande
devastagdo do meio ambiente feita pelo homem. Porém, apesar disso, ndo sabem como agir
diante de tudo isso.

Em outro momento, fez-se um pré e um poés teste com os “Agentes, este continha uma
guestdo subjetiva, que avaliava que tipo de poluicdo seria mais prejudicial para o Planeta.
Durante o pré-teste, a maioria dos “Agentes Ambientais Estudantis” respondeu que seria a
Poluicio Atmosférica, seguida pela Poluicdo do Solo e da Agua, a justificativa dada por eles,
relaciona a grande quantidade de fumaca emitida por automdveis, inddstrias e queimadas e
aos depdsitos inadequados de lixo. Ja os “Agentes de Educagdo Ambiental” quando
guestionados, responderam em sua maioria, que a Poluicdo Atmosférica € a que mais
prejudica a vida na Terra, porém, um nimero expressivo respondeu que todas as poluicdes
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s&o igualmente prejudiciais. A Poluicio da Agua e do Solo também foram citadas. As
justificativas dadas pelos “Agentes de Educacdo Ambiental” variaram muito, podendo citar
as queimadas e o fato de serem maléficas a saude humana e dos outros seres Vvivos,
comprometendo o desenvolvimento terrestre.
No pOs-teste, a maioria dos “Agentes” ndo alterou suas respostas, sendo apenas que alguns
“‘Agentes Ambientais Estudantis” mudaram sua resposta, dizendo que todos os tipos de
poluicdo séo prejudiciais.
No intervalo entre estes testes, trabalhou-se com os “Agentes Ambientais” a musica “Xote
Ecologico” do cantor Luiz Gonzaga, em seguida fez-se algumas discussdes sobre os tipos
de poluigado citadas na melodia e sobre a vida de Chico Mendes. Logo apés, os “Agentes”
foram divididos em grupos sendo que, os “Agentes de Educagdo Ambiental” foram
subdivididos em dois grupos para confeccionarem parddias. Um grupo produziu a paréddia
“Yamos Preservar”, enfocando os temas Poluigdo e Preservacao do Meio. O outro grupo
produziu a parddia “Poluicao”, enfocando a Poluicao Atmosférica.
Os “Agentes Ambientais Estudantis” também foram subdivididos em dois grupos,
selecionados por idade. Os maiores produziram uma poesia intitulada “Poluicdo” enfocando
a Poluicdo, Preservacéo e Respeito ao Ambiente, argumentando a falta de conscientizagéo
por parte da populacdo, em geral. Citaram também Chico Mendes como defensor do Meio
Ambiente.
Os menores produziram uma carta ilustrada que foi enviada ao Presidente da Republica
Luis Inacio Lula da Silva, relatando os problemas decorrentes da Poluicdo Atmosférica e
Desmatamentos e também as conseqiéncias destas atitudes. Os desenhos que
acompanham a carta enfocam a Poluicéo do solo e da agua, o desmatamento, extingdo dos
animais e preservagao do meio ambiente.
Outro trabalho realizado com os “Agentes Ambientais” foi um estudo do meio realizado com
s “Agentes Ambientais” de todas as escolas municipais de Jatai, totalizando 19 escolas,
destas apenas 08 concluiram e entregaram os dados sistematizados.
Dentro deste estudo, pudemos observar a arborizagdo, o asfaltamento, as calcadas, a
presenca de terrenos baldios utilizados como depdésitos de lixo, o lixo urbano, a coleta, a
presenca de lixeiras nas ruas, nas areas de lazer e nas casas, a poluicdo ambiental, visual e
sonora, a qualidade do ar, a presenca de areas de lazer e areas verdes, o saneamento
basico, a rede de esgoto e a limpeza publica dos bairros.
Com isso, pudemos constatar que nossa cidade encontra-se em condicdes insatisfatorias
para a populacdo. Precisando passar por alguns processos, de responsabilidade da
prefeitura, onde alguns reparos, principalmente em bairros afastados do centro,
possibilitardo uma melhoria na qualidade de vida.
O ultimo trabalho realizado foi a reestruturagdo da carta escrita pelos “Agentes Ambientais
Estudantis” durante um encontro realizado anteriormente. A idéia foi explanar um pouco
sobre o conteldo da carta, as idéias propostas, as reivindicacdes e a forma como se
escrever corretamente uma carta a uma autoridade. Em seguida escrevé-la dentro das
normas da redacao oficial para ser enviada ao Presidente Lula.
Analisando a carta, pudemos constatar a grande preocupacao dos “Agentes Ambientais
Estudantis” (AAE) em relacéo a qualidade de vida da populacao jataiense, onde ressaltaram
a grande falta de lixeiras espalhadas pelas ruas, fazendo com que as pessoas joguem lixo
nas ruas, causando entupimento dos bueiros. Também observamos a preocupacao destes,
guando pedem ao presidente Lula que crie leis para que as pessoas parem de jogar lixo em
locais inadequados, fazendo com que estas paguem multas por desrespeitar a natureza.
Em relagdo a qualidade do ar, os “Agentes Ambientais Estudantis” acham que a solugao,
também é a criacdo de leis que obriguem os donos de industrias e de automdveis, a
colocarem filtros em suas chaminés e escapamentos para que 0s gases poluentes nao
atinjam a atmosfera.
Outra relvmdlcagao 0 cumprimento da lei que obriga os agropecuaristas a destinar uma
parte de sua area para reserva legal, baseado em dados que sdo comentados até pelos
proprios proprietarios de terras.
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Em relacdo ao meio ambiente fisico da cidade, os “Agentes Ambientais Estudantis” pedem
ao presidente que repare os buracos das ruas, coloque lixeiras e bancos nas pracgas e
plante arvores nas mesmas. Sabemos que isto € de responsabilidade da prefeitura, porém a
idéia dos “Agentes Ambientais Estudantis” € que o presidente saiba como é a nossa
realidade, para cobrar melhoras por parte do prefeito.

A falta de seguranca, o desemprego e a fome sdo os Ultimos aspectos abordados pelos
“Agentes Ambientais Estudantis”, constatando que € necessaria uma melhora nestes itens
para que haja uma melhora na qualidade de vida das pessoas, para que assim homens e
natureza encontrem harmonia, melhorando o nosso Brasil.

5. CONCLUSAO E PERSPECTIVAS
Acreditamos ter concluido nosso trabalho com éxito, pois despertamos uma visao mais
ampla e critica nos “Agentes Ambientais”, pois agora eles conhecem um pouco mais sobre o
gue é EA e como fazer sua parte para auxiliar na preservacdo do meio ambiente e melhoria
na qualidade de vida em todo o Planeta.
Os “Agentes Ambientais” sdo de escolas municipais, e em sua maioria, sdo de periferias e
de condi¢cbes de vida mais humildes. Agora ele esta ciente de seus deveres e obrigacoes,
pois j estd apto a passar a diante seus conhecimentos, divulgando na escola e na sua
comunidade o trabalho que desenvolveu conosco. Sabemos que esta é apenas a pontinha
do problema, pois podemos concordar com CUSTODIO (1993), que afirma que:
“Os problemas ambientais (ecolégicos e sociais) ndo atingem
igualmente todo o espaco urbano. Atingem muito mais 0s espacos
fisicos de ocupacao das classes sociais menos favorecidas do que o
das classes sociais mais elevadas. A distribuicdo espacial das
primeiras estd associada a desvalorizacdo de espaco, quer pela
proximidade dos leitos de inundacdo dos rios, das indlstrias, de
usinas termonucleares, quer pela insalubridade, tanto pelos riscos
ambientais (sustentabilidade das é&reas e das populacdes aos
fenbmenos ambientais) como desmoronamento e erosdo, quanto
pelos riscos das provaveis ocorréncias de catastrofes naturais, como
terremotos e vulcanismo”.
E é por estas e outras razdes, que embasamos este trabalho, pois acreditamos que o
esclarecimento é a base para uma futura conscientizacdo da populacdo mundial para uma
gualidade de vida melhor no futuro. Sabemos também que o inicio da formacdo de um
cidadao esta na escola e acreditamos ser esta a grande aliada nesta batalha.
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TEORIA DE JOGOS NO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
BARBOSA, Eva Maria Aratjo*; HALL, Bryon Richard?

Palavras-chave: Teoria de jogos, Jogos Matematicos Estratégicos, Ensino e
Aprendizagem da Matemética

1. JUSTIFICATIVA/ BASE TEORICA

Existem duas teorias dos jogos: a teoria “classica” dos jogos (VON
NEUMANN & MORGENSTERN, 1944), a qual, conforme Matos e Ferreira (2004),
contribui para o entendimento dos fendmenos que se observam quando sao
tomadas decisbes que interagem entre si e a teoria de jogos matematicos, area de
desenvolvimento posterior a primeira em Berlekamp, Conway e Guy (1982) que
exemplifica muito bem o raciocinio préprio de jogos como Xadrez, Hackenbush, Nim,
Go e centenas de outros.

O jogo € o elemento essencial a ser trabalhado. Ha essencialmente dois tipos
de jogos. Um trata de jogos estratégicos com simultaneidade de jogadas, que tém
por elementos essenciais as estratégias escolhidas e os resultados. Um jogador
pode ser um individuo ou um grupo entendido como uma equipe de futebol, uma
empresa, um partido politico, um pais, etc. Outra forma de jogo sdo 0s jogos
educacionais, onde o jogador reage a jogada do oponente, como em Xadrez, Go,
Nim, etc. Nestes, cada jogador tem conhecimento perfeito da situacdo do jogo, isto
€, ndo depende de eventos aleatérios como uso de dados, baralhos de cartas ou
algo semelhante. A perfeicdo de informacédo torna todo jogo deste tipo aberto a
analise matematica.

Do ponto de vista pedagogico, a utilizacdo da teoria dos jogos e dos jogos
matematicos estratégicos faz com que os alunos vejam a matematica como uma
atividade dinamica, fazendo-os estabelecerem conceitos e estratégias para enfrentar
uma determinada situacdo-problema e desenvolverem o raciocinio logico e o
fortalecimento de atitudes tais como o0 respeito muatuo, a competitividade, a
criatividade, a curiosidade e a capacidade de levar o aluno a estruturar sua
personalidade independente e critica.

Jogando, o aluno aprende o que é uma tarefa e como deve se organizar para
cumpri-la, levantando hipéteses e sistematizando idéias. O prazer préprio do jogo
nao é sensorial, mas € um prazer moral que traz ao aluno a satisfacdo por meio da
conquista, ja que utiliza a analise, o vocabulario, a linguagem e outras dimensdes
préprias do ser humano.

2. OBJETIVOS

e Estudo da Teoria de Jogos fundamentada em Berlekamp, Conway e Guy
(1982);
e Selecao de jogos relevantes pelas suas caracteristicas, mas também pela sua

originalidade e significAncia no processo de ensino e aprendizagem;
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e Elaboracéo de uma proposta para o ensino da Teoria de Jogos no curso de
licenciatura e para professores do ensino bésico;

e Apresentacdo de resultados que podem tanto ser aplicados a simples jogos de
entretenimento como a aspectos significativos da vida em sociedade.

e Elaboracdo e aplicagdo de uma apostila sobre teoria de jogos e jogos

matematicos estratégicos.

3. METODOLOGIA

Realiza-se um estudo tedrico a respeito da teoria dos jogos através de
levantamento bibliografico, estudo de conceitos e resolucédo de problemas. A partir
dai, sdo deduzidas relacdes entre a teoria de jogos e 0s jogos matematicos
estratégicos, de modo a fundamentar matematicamente a aplicagdo no ensino.

Propde-se uma relacao entre professores de matematica do ensino basico e
licenciandos em Matematica que busque focar a pesquisa como condi¢cdo fundante
do processo de ensino e aprendizagem.

Elabora-se uma proposta pedagogica sobre teoria de jogos e jogos
matematicos estratégicos por meio de seminarios para professores de matematica
do ensino basico e alunos do curso de licenciatura em matematica.

Produz-se e implementa-se uma apostila sobre noc¢des de teorias de jogos.

Essa metodologia de trabalho propicia ao aluno adquirir condi¢cdes de auto-
desenvolvimento, pois ele aprendera a se avaliar constantemente, buscando-se
atualizar, levantando questbes e reformulando condutas em funcédo da realidade
onde esta e da qual partilha como sujeito e podera elevar a outro patamar a sua
aprendizagem em matematica.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciam-se duas linhas de trabalho. A primeira € o entendimento da teoria
formal de jogos de Conway mediante seminarios, com abordagem da questdo de
valor de uma configuracdo de jogo. Este valor pode ser um numero racional ou um
namero surreal, ou seja, um tipo de numero essencialmente novo, chamado de
fuzzy. Os varios jogos estudados como exemplos disso (Hackenbush, Nim, Cutcake
e Domineering) servem para ilustrar as avaliacfes de configuracéo possiveis.

A segunda linha de trabalho é o estudo de um jogo chamado Ouri (Mancala),
comumente jogado num tabuleiro de doze casas e quatro pedras em cada. Foi
iniciado o estudo sistematico de versdes simplificadas do jogo, de seis e oito casas e
somente trés pedras em cada. Ja foram obtidos resultados de estratégia para este
jogo, e esta em discussdo o uso destas versdes do jogo para fins pedagdgicos na
escola.

5. CONCLUSAO

Apesar de estar no inicio de sua realizacdo, ja se torna claro o grande
potencial do uso de jogos nas escolas a nivel tanto do ensino fundamental como no
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do ensino médio. Em principio, apés um ano de trabalho serdo desenvolvidas
vérias atividades para uso por professores de ensino basico, com vantagem de f4cil
motivacéo de alunos para se envolver nelas.
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(RE)PENSANDO O ENSINO DE ORTOGRAFIA - UMA PROPOSTA COM BASE
NAS TEORIAS FONETICAS E FONOLOGICAS

OLIVEIRA, Flavia Freitas®’; NUNES, Gisele da Paz®.
Palavras-chave: alfabetizacéo, fonética, fonologia, aquisi¢éao.

1. INTRODUCAO

A alfabetizacdo ou letramento tem sido uma questdo bastante discutida por
aqueles que se preocupam com a educacao. Na verdade, tais processos sao
criticados e postos a prova na sua totalidade, desde o conhecimento individual de
cada professor alfabetizador, passando pelo método ou metodologia de ensino e
pela cartilha ou livro de alfabetizacdo adotado até o curriculum que vigora nas
instituicbes de ensino. Segundo Cagliari (1989, p. 29-30), “a escola n&o parte do
conhecimento que a crianga tem de sua fala e da fala de seus colegas para a
partir dai ensinar o que deve. A escola parte de um abecedéario e de uma fala
(tipica de ‘professora primaria’) completamente estranha a crianga” e € por isso
gue grande parte das escolas publicas e privadas ainda encontram problemas no
ensino e aquisicdo escrita da lingua materna.

As reflexdes propostas neste projeto deverdo permitir estabelecer parametros
mais complexos em relacdo a aquisicdo da escrita, especialmente no que diz
respeito a aquisicdo da ortografia. Nao pretendemos que professores da lingua
portuguesa déem énfase excessiva a caligrafia e ortografia, achando que a
crianca ndo sabe escrever direito porque comete alguns erros ortograficos, mas
também nédo acreditamos na pratica de nao corrigir nada e dizer que a ortografia
nao importa no ambito textual. Assim, nossa proposta pretende levar a fazer
reflexdbes como nos mostra Nunes (2006, p. 76) ao enfatizar que “a crianga
mostra-se com uma grande capacidade de pensar e relacionar fatos da fala
dizendo, por exemplo, ‘eu fazi’ porque relaciona esse verbo com outros de seu
conhecimento”, jA4 que, para os verbos correr e ler o passado € corri e i,
respectivamente, ou ainda quando a crianga escreve “disi” no lugar de disse nao
esta simplesmente cometendo um erro por distracdo, mas esta transpondo para a
escrita algo que reflete sua percepcao de fala. Quando esta crianca comete este
erro, escreve algo possivel para o sistema de escrita do portugués. Se a
linguagem oral é aprendida naturalmente e, assim, a crian¢a tem a oportunidade e
liberdade de formular hipéteses na busca de caminhos permitidos pelo modelo da
fala, também na escrita, ela deveria ter a mesma chance de percorrer caminhos
com seus erros e acertos, aprendendo finalmente as regras que sao validas para
a escrita.

Também ndo podemos esquecer que as criancas, has series iniciais, percebem a
existéncia de uma relacéo entre fala e escrita, e percebem também que existem
distincbes entre ambas. Para muitos estudiosos do conhecimento, os erros sao
“tateios cognitivos” que a crianga percorre na busca de relagbes entre o que ja
domina (oral) e o que esta aprendendo (escrita). Precisamos perceber que o
aluno ndo necessita de conhecimento cientifico para utilizar bem a sua lingua. Ele
fala, comunica-se, se expressa claramente na lingua oral e na escrita cria-se tal
confusdo que o aluno sofre um bloqueio a ponto de ndo conseguir se organizar

22 Bolsista PROLICEN, aluna do Curso de Letras do Campus Cataléo da UFG. favinha@letras.grad.ufg.br
% Orientadora. UFG. nunes.giselepaz@gmail.com
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em palavras. O diferencial desta proposta centra-se no fato de a ortografia da
lingua ter um trato fonético e fonoldgico para corre¢bes de erros ortogréaficos,
considerando-se que nossa escrita € alfabético-ortografica e ndo somente
alfabética ou silabica, como querem algumas cartilhas, quando na aquisicao da
escrita.

Neste trabalho, pretendemos pesquisar e identificar os erros cometidos pelos
alunos de 12 a 42 séries do ensino fundamental e as solugbes para correcdes
desses erros com base nas propostas mais recentes da aquisicdo da fonologia e
da escrita, utilizando, para tal, Teoria da Otimalidade e/ou outros modelos
tedricos. Além disso, pretendemos elaborar material didatico (exercicios, jogos...)
para auxiliar a sanar tais erros.

2. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste projeto, buscaremos fundamentagcédo nas teorias
fonético-fonolégicas em seus estudos mais recentes, como a Teoria da
Otimalidade, buscando respostas ou indicadores para solucionar problemas de
erros ortograficos, visto que esse € um dos grandes problemas que o Ensino
Fundamental enfrenta.

A pesquisa sera qualitativa e quantitativa e, para tal, selecionaremos escolas
publicas de Ensino Fundamental (12 a 42 séries), na cidade de Cataldo-GO, nas
quais o trabalho sera desenvolvido. Para a coleta de dados, utilizaremos textos
produzidos pelos alunos e entrevistas com os professores das séries em questao.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os textos coletados, primeiramente, serdo classificados por faixa etaria. Depois,
os erros cometidos serdo agrupados em uma tabela desenvolvida de acordo com
a analise dos “erros” ortograficos listados por Cagliari (1989, p. 137 — 145) e
Cagliari (1999), a saber: transcricdo fonética, uso indevido de letras,
hipercorrecdo, modificacdo da estrutura segmental das palavras, juntura
intervocabular e segmentacdo, forma morfologica diferente, forma estranha de
tracar as letras, uso indevido de letras mailsculas e minusculas, acentos graficos,
sinais de pontuacao e problemas sintaticos.

Dessa forma a tabela foi desenvolvida segundo os exemplos de erros presentes
em Cagliari ( 1989, p. 137 — 145):

Tabela 1 - CAGLIARI, L.C. Alfabetizacdo & Linguistica. S8o Paulo, scipione, p. 138 - 145, 1993.

TABELA DE ERROS

ERRO TIPO | EXEMPLO DO ERRO CORRECAO
TRANCRICAO FONETICA | TF lescrever /il em vez de /e/ porque na fala se | dici - disse
Erro caracterizado por utiliza /il néo /e/

uma transcricdo fonética 2 escrever /u/ em lugar de /o/ pois na fala é | tudu - tudo

da prépria fala.

/ul e nao /o/

3 duas vogais em lugar de uma, pois na
prondncia é um ditongo. (ditongagéo

rapais - rapaz

* uma vogal em lugar de duas, pois na
prondncia e um monotongo.
(monotongacao)

mato - matou

® ndo escreve o /r/, pois ndo ha som que
corresponde na fala

mulhe - mulher

® ndo escreve o /r/, pois pronuncia a vogal
gue o antecede de forma mais longa,
englobando tal som

poque — porque
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" escreve o /r/ em lugar de /I/, pois faz essa
troca na fala

praneta - planeta

® acrescenta uma vogal, desfazendo o grupo
consonantal /pr/

’ N&o escreve /s/, pois ndo ha som que
corresponde na fala

vamu - vamaos

" escreve /li/ no lugar de /Ih/, pois assim fala

Coelio — coelho

™ transcrever sua pronincia intervocabular | vaibora -  vai
embora

" uso somente da vogal para indicar som | curraiva - com

nasalizado, suprimindo a consoante m e n raiva

¥ pela mesma raz&o anterior ndo utilizam o | eitao - entéo

[~

' em algumas variedades do portugués ndo
ocorre 0 /nh/, em posicdo intervocdlica
seguindo -se a vogal /i/, ficando apenas a
nasalizag&o da vogal

patio - patinho

uso
LETRAS
Caracteriza-se pela
escolha possivel de uma
letra afim de representar
determinado som, essa
escolha é sempre possivel
dentro do sistema

INDEVIDO DE

UIL

susego S0Ssego
sau* sal

dici disse
caro carro
licho lixo
comeco COmeco
cei sei

traz tras
xata chata
coando guando

* antigamente, com muita freqUéncia, a prondncia da palavra /sal/, por exemplo, era feita com /I/
alveolar, mas agora o som de /I/ e /u/ sdo correspondentes, por isso deixa de ser um erro de transcricdo
fonética e passa a ser um erro de uso indevido de letras.

HIPERCORRECAO HC o /el em final de palavras tem som de /i/,
Ocorre quando o aluno assim a crianca acaba escrevendo outras
possui conhecimento da palavras com som de /i/ com a letra /e/
ortografia de certas lapes lapis
palavras e entende que a dece disse
pronincia  destas € conceguio conseguiu
diferente. Entdo passa a sootou soltou
generalizar essa forma de almadilia armadilha
escrever. craru claro
MODIFICACAO DA | MES | TROCA
ESTRUTURA P VOi foi
SEGMENTAL DAS bida vida
PALAVRAS save sabe
SUPRESSAO E ACRESCIMO
macao macaco
sosato Susto
JUNTURA JIS Eucazeicoéla Eu casei com ela
INTERVOCALICA E jalicontei Ja Ihe contei
SEGMENTACAO
Ocorre quando um texto é i
escrito com todas as Mimatou Me matou
a gora agora
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palavras juntas, pois na
fala ndo existe separagéo
de palavras, a ndo ser a
marcada pela entonacgdo
do falante, pode ocorre
também uma
segmentacgao indevida,
devido a propria
acentuacao tonica.

a fundou

afundou

FORMA MORFOLOGICA
DIFERENTE

Erro ortogréfico corrente
devido a variedade dialetal

FMD

a depois

depois

ni um

€m um ou nem um

pacia

passear

ta

esta

FORMA ESTRANHA DE
TRACAR AS LETRAS

Erro decorrente da escrita
cursiva, esta apresenta
dificuldade tanto para
guem escreve quanto para
quem |é

FETL

0 aluno escreve de modo que quem I|é vé
escrito por exemplo "save", mas na verdade
€ sabe

uUso INDEVIDO DE
LETRAS MAIUSCULAS E
MINUSCULAS

Erro decorrente da
aprendizagem de escrever
nomes proprios com letra
mailscula, dai passa a
escrever outras palavras
com letras maiusculas

UILM

Eu

eu

Feio

feio

Flor

flor

ACENTOS GRAFICOS
Na verdade ocorre uma
auséncia de acentos, pois
estes ndo sdo ensinados
no inicio da aprendizagem,
mas alguns alunos
aprendem que certas
palavras possuem
acentuacdo. Entdo os
erros de acentuagéo
provém da semelhanca
ortografica entre palavras
com acento e

AG

leao

ledo

SINAIS DE PONTUACAO

SP

Também nao séao
ensinados, mas alguns
alunos usam a pontuagao
mesmo de forma indevida,
como o travessao para
isolar palavras. Este erro
advém de ensinamentos e
exerciciocomoa-e-i-o
- u.

Era.uma.vez.

Era uma vez

Era-uma-vez

Era uma vez
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PROBLEMAS
SINTATICOS PS
Erro de concordancia, dois coelio dois coelhos

regéncia, mas que
exprimem os diferentes

dialetos e ndo o dialeto- eles viram outro
padréo. eles viu outro urubu urubu
CONCLUSAO

Os “erros” ortograficos cometidos n&o sdo previsiveis nem univocos, mas também
ndo sdo aleatérios. Essa tabela foi desenvolvida com o objetivo de mostrar ao
alfabetizador o motivo do “erro” do seu aluno e, principalmente, formas eficientes
de corrigi-los, baseados em principios fonéticos.

Nosso trabalho ainda esta em fase inicial de pesquisa e, portanto ainda nao
temos conclusdes a apresentar.
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1. INTRODUCAO

O Cerrado ocupa cerca de 22% do territério nacional. E um dos biomas brasileiros mais
ricos, diversos e fascinantes. A riqueza de sua flora e fauna fez com que o Cerrado fosse
incluido recentemente na lista dos 25 hotspots existentes no mundo, ou seja, € um dos locais
do planeta prioritarios para a conservacao da natureza devido as suas peculiaridades. Neste
contexto, o que é considerado é a caracteristica deste bioma com biodiversidade rica e
ameacada no mais alto grau (WWF, 2005). Do total do Cerrado que havia originalmente, cerca
de 57% do seu dominio original foram devastados. As principais for¢cas para esse fendmeno
sdo: a expansao da fronteira agricola, as queimadas e o crescimento desordenado das areas
urbanas, necessitando se repensar formas de desenvolvimento alternativas.

O desenvolvimento sustentavel seria a alternativa para preservacao deste bioma e, esta
nova proposta esta diretamente relacionada a agregacao de valor a elementos da flora e da
fauna (ALMEIDA, 2002; KHATOUNIAN, 2001). E descrito que ha poucos estratos
remanescentes dos biomas existentes, os quais estdo sendo rapidamente devastados
(APREMAVI, 2002; MMA 2001; MMA, 2003). Devido a isso, ha necessidade de a¢cbes urgentes
para manter estes resquicios dos biomas, entre eles o Cerrado, posto que, pouco dos principios
bioativos que possam ser extraidos de suas plantas e animais foi plenamente explorado, o que
poderia beneficiar de forma direta a cura e tratamento de varias moléstia e trazer riqguezas a
nossa regiao. Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), cerca de 80% da populacéo
de paises em desenvolvimento fazem uso de algum tipo de medicina tradicional para cuidados
basicos de saude, destacando a utilizacdo de preparados a base de plantas, sendo essa uma
altenativa, e talvez a Unica possibilidade de tratamento e cura de doencas, encontrada por
pessoas de classes sociais mais carentes (SOUZA; FELFILIA, 2006, p.135-142).

Nesse contexto, o Nucleo de Estudos em Tecnologias para Socializacdo do
conhecimento em Biologia (NETESB) — SALA VERDE/MMA (Espaco Samambaia) em parceria
com o CEPAE (Centro de Estudos e Pesquisas Aplicadas a Educacdo), em sua misséo
educadora prop6s desenvolver com estudantes da Educacdo Basica o presente estudo que se
pautou na conscientizagdo que lhes possibilite respeitar a natureza por habito e n&o por
imposicdo. Além disso, a proposta inseriu-se no treinamento dos licenciandos em biologia no
desenvolvimento de atividades ludicas, socializagdo dos conhecimentos cientificos e populares,
desenvolvimento de pesquisa educacional e transformacéao da linguagem cientifica.

2.METODOLOGIA

A primeira fase do projeto apontou a necessidade de fazer um levantamento de
informagbes junto a populagdo-alvo que estava localizada na circunvizinha do Campus
Samambaia, da Universidade Federal de Goias. Desta feita, investigou-se sobre a percepcéo e
conceitos acerca do bioma Cerrado. Desta maneira realizou-se:
a) construgdo e aplicagcdo de questionario e realizagdo de aulas de campo que foram
desenvolvidas no espago préximo ao Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB). Tal atividade foi
direcionada ao reconhecimento das diferencas da flora nativa e exotica;
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b) realizacdo de visitas que ocorriam apds agendamentos com as instituicdes de ensino publico
e privado;

c) recepcdes de estudantes e professores na UFG que ocorriam por meio de visitagbes
semanais e durante o Il CONPEEX, Natal Com Ciéncia e Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, a qual ocorreu em varios espacos da cidade de Goiania e o presente trabalho se
desenvolveu na Vila Ambiental);

d) acBes dos tutores-multiplicadores com realizacao de palestras e atividades ludicas;

e) acoes dos tutores-multiplicadores com participacdo em feiras de ciéncias para divulgacao
das atividades proposta no projeto;

f) mostra de filmes (produgcbes da SBPC) que abordavam temas sobre o Cerrado, plantas
medicinais e desenvolvimento sustentavel. Depois de assistirem as produc¢fes, houve uma
preocupacdo constante com a discussdo dos assuntos propostos com 0s alunos para que
houvesse a facilitagdo do aprendizado, valorizacdo dos conhecimentos populares sobre plantas
medicinais e melhoraria da percepcao das causas e efeitos dos problemas ambientais.

g) o questionario final foi aplicado do 6° ao 9° ano, nas escolas, mediante a colaboracéo da
direcao e dos alunos. Além disso, durante as atividades os alunos foram incentivados a realizar
brincadeiras pedagdgicas com o intuito de averiguacao da sua aprendizagem, mas de forma
integrada, socializada e ludica. Ao mesmo tempo, foram entrevistadas de maneira informal para
avaliarmos o trabalho desenvolvido.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Através da estruturacdo do cronograma de visitas a UFG e as escolas, pode-se realizar
as atividades propostas tanto no ambiente escolar, quanto na Universidade. Durante as
atividades foram realizadas entrevistas informais para se verificar as fazes de aprendizagem
ocorrida na visita, e constatou-se aproveitamento consideravel dos temas apresentados. O
debate proporciona a formacdo de uma postura ética no tratamento com as pessoas € com 0
ambiente (VELASCO, 2006). Tais atividades proporcionaram ainda a desmistificacdo dos
conhecimentos de botanica e estdo em consonancia com os dados obtidos por FARIA et al.
(2005).

Verificou-se ainda que para a populacéo faz uso de plantas medicinais nativas do bioma
Cerrado. Para os pesquisadores SOUZA e FELFILIA (2006) a utilizacdo de preparados a base
de plantas, na maioria das vezes, acaba sendo uma altenativa, e talvez a Unica, encontrada por
pessoas de classes sociais mais carentes para tratamentos de variadas patologias. Apesar da
presente pesquisa nao ter avaliado a questao econbmica dos participantes, € provavel que isto
ocorra também na regido noroeste da cidade de Goiania, localizacdo do Campus Il da UFG, por
ser regido a mais desfavorecida do ponto de vista s6cio-econémico de acordo com os dados da
Secretaria Estadual de Educacgéo de Goias. Além disso, com a perda desse bioma, vai embora
também uma das maiores biodiversidade do planeta: animais e plantas sédo extintos antes
mesmo de serem descobertos pela ciéncia e terem seus beneficios expandidos para a
humanidade.

Os beneficios a saude séo dos pontos chave para trabalhar-se a agregagéo de valor a
flora. Desta maneira, VERDE (2003) descreve que a agregacgao de valor a flora, a preservacao
ambiental e a conservagdo dos recursos naturais, além do desenvolvimento social e
econdmico, propiciam fatores indispensaveis ao desenvolvimento sustentavel.

O presente trabalho permitiu obervar que nas plantas encontramos eficientes
instrumentos pedagogicos, oferecendo oportunidades de inser¢do de diferentes aspectos sob
diferentes abordagens, priorizando a transdisciplinariedade intrinsica deste tema, além de
revelar e valorizar os conhecimentos vinculados com a informalidade das ac¢des do cotidiano,
buscando solugbes a partir da simplicidade para se atingir o complexo, partindo do local para o
global, estes pensamentos estéo de acordo com o que foi preconizado nos trabalhos de ADAO
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(2005); CURY (1996) e NETO (2006).

4.CONCLUSAO

Os dados coletados apontam para a percepcao de que parte desta populacao é formada
por adolescentes que desconhecem os beneficios do uso de plantas do Cerrado na promogéo
da saude. Este trabalho apontou para a necessidade de estreitar mais informacdes sobre a
fitoterapia para a populagéo de estudantes do ensino fundamental de Goiania, em especila da
regido noroeste deste municipio. Com o intuito de apartir destas informacfes se agregar valor e
assim promover agdes conservacionista e de protecédo para o Cerrado.
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A AMERICA NOS PCN’s DE HISTORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
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Palavras chaves: Ensino de Historia, Historia da América; American History, History
Teaching

Dentro do novo espirito educacional proposto pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) foram publicados pelo Ministério da Educacdo oS novos
Parametros Curriculares Nacionais, tanto para o ensino fundamental, como para o
ensino médio. Em termos do ensino de Histéria os PCN’s fazem toda uma discussao
inicial em que s&o valorizadas todas as discussdes por que tém perpassado a
producéo historiografica ao longo dos ultimos anos: as novas abordagens, as novas
metodologias, as possibilidades de romper com abordagens exclusivamente
cronologicas, a necessidade de levar em consideracdo as histérias individuais de

professores e alunos, etc. Depois conclui:

A Histéria tem permanecido no curriculo das escolas, constituindo o que se chama de
saber historico escolar. No didlogo e no confronto com a realidade social e educacional,
no contato com valores e anseios das novas geracdes, na interlocucdo com o
conhecimento histérico e pedagdgico, o saber histérico escolar tem mantido tradicdes,
tem reformulado e inovado conteldos, abordagens, métodos, materiais didaticos e
algumas de suas finalidades educacionais e sociais. Nesse didlogo tem permanecido,
principalmente, o papel da Histéria em difundir e consolidar identidades no tempo, sejam
étnicas, culturais, religiosas, de classes e grupos, de Estado ou Nag&o. (PCN Histéria
Ensino Fundamental, p. 29)

Apesar das modificacbes e questionamentos pelos quais a prépria ciéncia
historica tem passado e das propostas presentes nos PCN'’s, a LDB é clara em
relacdo a quais sédo os objetivos do ensino de historia. Diz ela em seu art. 26, § 4° “O
ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes culturas
e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africana e européia.” Ou seja, apesar de cada época ter se utilizado do ensino da
Histéria com uma finalidade a opcao pela énfase na formacdo da identidade
brasileira, via influéncia dos diferentes grupos que compfe a sociedade brasileira,
permaneceu inalterada.

A tentativa, vinda sobretudo dos professores em sala de aula, de aproximar o
conhecimento produzido nas universidades com a realidade cotidiana do ensino, fez
com que varias tematicas até entdo pouco tratadas como o mundo trabalho, a vida
cotidiana, a sexualidade, as varias manifestacfes culturais, as mulheres, etc., bem
como novas opcbes metodolégicas que apontam cada vez mais para o papel
dindmico do aluno no processo de ensino-aprendizagem faz com que a cada dia
novos materiais didaticos sejam preparados. Isso, contudo, ndo tem modificado o
papel que historicamente foi atribuido a disciplina desde a sua implantagéo.
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Como o proprio texto do PCN reconhece, essas novas abordagens tém
propiciado uma ampliagcdo do interesse por outras regides, culturas e tradigoes (PCN
Histéria Ensino Fundamental, p. 32). Fugindo da antiga predomindncia da
abordagem eurocéntrica, as comparacbes com situagdes semelhantes na Asia,
Africa e América sio cada vez mais freqiientes e desejaveis. A possibilidade de se
tratar dessas &reas contribui na prépria discussdo sobre a questdo da temporalidade
e de uma linha temporal Unica e evolutiva capaz inclusive de propiciar uma maior
incorporacao do aluno ao saber historico e a propria pratica histérica como agente
(PCN Histéria Ensino Fundamental, p. 40).

A ampliacdo da éarea geogréfica é considerada como uma forma de
exemplificar as diferencas do processo histérico em cada regido, levando o aluno a
guestionar o andamento de sua proépria histéria e se colocar como um agente ativo
do processo. Seria uma forma de romper com a idéia de um processo Unico no qual
o individuo estaria inserido e sem possibilidades concretas de transforma-lo.

Mesmo com todas essas mudancas na abordagem e na propria concepcéao da
finalidade da Histéria, ainda assim permanece a constatacdo de que, de uma forma
ou de outra, a Histéria sempre tem trabalhado com a questdo da identidade. Num
mundo cada vez mais volatil, onde as mudancas acontecem de forma cada vez mais
acelerada, o PCN aponta para uma possibilidade de trabalho importante, que € a
nocdo de alteridade mais do que de identidade. Seria necessario questionar o
proprio conceito de identidade, trabalhando com a nogao de “eu” e do “outro” em sua
dimenséo temporal e atual (PCN Historia Ensino Fundamental, p. 34).

Essa énfase na alteridade aparece claramente no PCN do Ensino
Fundamental, tanto no 3° ciclo como no 4° ciclo. Aqui, a discussdo em torno da
tematica da cidadania € colocada de forma central. Mais do que apontar a cidadania
como uma questao de amor a patria se propde de fato uma abordagem que construa
um sentido de cidadania baseada na participacao individual e coletiva, mas também,
e de forma nd3o menos importante, pelo respeito ao direito do outro®
Aparentemente, adotou-se um conceito amplo de cidadania que ndo passava
exclusivamente pela questdo da participacdo politica, mas sim pelas relacdes entre
as pessoas, entre as pessoas e o0 Estado e entre as pessoas e o meio ambiente.

Entretanto, quando o PCN explicita os contetddo, o Ultimo eixo tematico
previsto para o 4° ciclo é€ denominado “Cidadania e cultura no mundo
contemporanea”. Suas subdivisdes apontam para uma cidadania restrita ao aspecto
politico:

no Brasil . os .homens bons. no periodo colonial; a escraviddo e a luta pela liberdade; o
poder oligarquico, o coronelismo e o0 voto na Republica Velha; as Constituicdes e as
mudancas nos direitos e deveres dos cidadaos, as ditaduras e a supressao de direitos
politicos e civis (Estado Novo e governo militar apds 1964), experiéncia liberal
democrética de 1945-1964, o conceito de cidadania hoje no Brasil e a percep¢do da
condicdo de cidad&o pela populacédo brasileira, as desigualdades econémicas e sociais e
as aspiragbes de direitos pela populacdo brasileira hoje (PCN Histéria Ensino
Fundamental, p. 72-3)

Essa € apenas uma das varias contradices que podem ser encontradas ao
longo do texto dos PCN’s de Histdria. Apesar de ser um assunto praticamente
intocado no PCN de Histéria do Ensino Fundamental a necessidade de se dar

2% Esse objetivo é colocado explicitamente: “valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos
povos como condicdo de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se o respeito as diferencas e a luta
contra as desigualdades” (PCN Historia Ensino Fundamental, p. 43).
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melhor tratamento a Histéria da Africa e da Cultura africana no Brasil € uma
preocupacéo do PCN de Histéria para o Ensino Médio®. No geral as diretrizes para
o Ensino Médio segue um enfoque temético com pouco ou henhuma especificagdo
de localizacdo seja geogréfica seja temporal. As poucas referéncias acabam
privilegiando o contexto brasileiro e dentro dele a matriz inter-racial da populacao
(europeus, indios e negros) e sua repercussao historica.

Nesse sentido, a proposta elaborada para o Ensino Fundamental parece ser

mais ampla:
A proposta sugere que o professor problematize o mundo social em que ele e o
estudante estdo imersos e construa relacdes entre as problematicas identificadas e
guestdes sociais, politicas, econémicas e culturais de outros tempos e de outros espacos
a elas pertinentes, prevalecendo a Histéria do Brasil e suas relagbes com a Historia da
América e com diferentes sociedades e culturas do mundo. (PCN Histéria Ensino
Fundamental, p. 46)

Ha ja alguns anos tem sido uma constante a preocupacdo com a questdo da
Historia da Africa e da cultura africana no Brasil. Quando governo torna obrigatério o
ensino de histéria da Africa e da cultura negra (Decreto Lei n° 10.639) isso é feito
dentro de uma concepcéo histérica e politica, que atende ndo s6 a uma necessidade
historica de revalorizacdo da heranca negra presente em todos os aspectos da
sociedade brasileira. Mas também a uma clara tentativa do governo brasileiro de
ampliar sua presenca e influéncia no continente africano.

N&o pode negar que é cada dia mais urgente a adocao de acdes afirmativas
gue recuperam o papel e a importancia das populacdes negras para nossa historia,
bem como promovam a correcdo de injusticas historicas contra as populacdes
negras. Nado se trata de negar a importadncia e a justica de acbes como a
demarcacdo de territorios quilombolas, adocdo de cotas em universidades e
valorizagao via escola da cultura africana. E sim de pensar que tipo de identidade e
de cidadania essa construcdo atende.

Nesse sentido, se torna cada dia mais necessario (re)pensar também a
insercao do Brasil dentro da América latina. A inclusdo do ensino de espanhol como
opcao de lingua estrangeira nas escolas do ensino fundamental e médio parece ter
tido uma funcdo muito mais instrumental do que reflexiva. Instrumental no sentido de
gue o aumento dos contatos econdmicos criou a necessidade de ampliacdo do
grupo de falantes do espanhol demandados pelas empresas que possuem relacdes
comercias com 0s paises latino americanos, principalmente aqueles do Mercosul.
Mas ndo parece ter sido reflexiva, aumentando a consciéncia de nosso passado
comum enquanto colbénias e paises que tém problemas que se assemelham.

O esforco por parte do governo brasileiro de se tornar o centro propulsor do
desenvolvimento na América do Sul, ndo parece ter repercutido ainda no ensino de
histdria, na preocupacao de insercéo do Brasil historicamente dentro do continente.

Mesmo em termos do ensino superior, a preocupacdo com a Historia da
América sempre se apresentou como deficiente. Com excecdo das universidades
com grandes quadros de professores e dos estados que fazem fronteira com os
paises latino-americanos, onde ha uma tradicdo maior de pesquisas sobre a
América Latina, essa preocupacao € praticamente inexistente nos demais estados.
Mesmo em termos de mercado editorial € pequena a bibliografia disponivel sobre o
tema, bibliografia esta que privilegia alguns assuntos que séo recorrentes, caso da

2% \Ver por exemplo o item 2.1.7 Cultura (Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e
Suas Tecnologias, p. 79)
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Revolucdo Cubana.

No que se refere ao ensino fundamental e médio, a histéria da América
chegou a ser uma disciplina presente em alguns cursos do ensino médio nas
décadas de 1980 e 90. Entretanto, o PCN rompeu com a forma fragmentada como
era tratada a historia, dividida em Historia do Brasil, Historia Geral e Historia da
América. Em lugar da fragmentac@o optou por uma historia integral, definida como
uma “proposta de histéria total que articula a Histéria do Brasil, da América e Geral
em um unico processo, explicado por relagbes de causalidade, contiglidade e de
simultaneidade no tempo.” (PCN Histéria Ensino Fundamental, p. 46)

Essa forma de abordagem néo esta livre de limitacdes e perigos. Se por um
lado ela tem a clara vantagem de romper com uma abordagem cronolégica que
tendia a subordinar toda a Historia a idéia de progresso pensado a partir da Europa,
sem levar em consideracdo as especificidades regionais e locais, por outro lado,
principalmente para o Ensino Médio. Mas por outro lado ela mantém um conceito de
identidade ainda muito ligada a definicdes geograficas e nacionalidades. Fazendo
sentido assim, a preocupacgao com os elementos formadores da nacgéo brasileira: o
europeu, o indio e o negro.

Ao fazer isso os PCN abandonam a possibilidade de se criar um conceito de
identidade mais amplo, ou pelo menos de se trabalhar um conceito de solidariedade
gue ultrapassasse as fronteiras do pais. No PCN do Ensino Fundamental, onde os
contetudos sédo apresentados ainda de forma mais regionalizada (Brasil, América
mundo) ndo se percebe uma preocupacao de inserir o Brasil dentro do contexto
americano. Apenas para citar um exemplo é o caso da questao dos indios: os indios
brasileiros sdo apresentados como coletores e cacadores, enquanto a cultura de
outros povos americanos € levada até a ceramica, numa visdo que nao so reduz as
culturas dos povos indigenas brasileiros mas que ndo da conta das multiplas trocas
gue ocorriam em toda a territorio americano antes da chegada dos europeus (PCN
Histéria Ensino Fundamental, p. 57). Da mesma forma a relacdo entre o Brasil e os
demais paises s6 € mencionada diretamente nos casos de conflitos como a Guerra
do Paraguai e a Guerra do Acre (PCN Historia Ensino Fundamental, p. 70) negando-
se novamente as multiplas trocas existentes entre o Brasil e os demais paises do
continente. Esquecendo que a histéria comum de conquista, colonizacao,
exploracéo, cristianizacdo, entre outros, nos liga de forma irremediavel e todo o
continente, para além de toda a qualquer diferenca que possa existir.

Isso é claro é também uma opc¢ao politica que o Estado brasileiro parece nao
estar disposto a fazer. Se é inegavel a importancia da Africa como parte constituinte
de nossa nacionalidade, muitas vezes parece mais interessante para o Estado
manter sua vinculagdo com a matriz européia, mais do que com sua historia latino-
americana. Entretanto, ao deixar parte dos conteudos abertos para que cada escola
trace seu proprio projeto politico pedagogico e dentro dele faca as escolhas que lhe
parecam adequadas, resta ainda a esperanca de gque juntamente com a Histéria da
Africa, também a Historia da América venha a ser valorizada no Ensino Fundamental
e Médio.

FONTES

- Os PCN’S bem como as legislagcbes basicas que norteiam o Ensino Fundamental e
Médio estdo disponiveis no site do Ministério da Educacdo no Endereco:
http://portal.mer.gov.br/seb/index.php?option=content&task=view&id=569&Itemid=56
5
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A CARTOGRAFIA E A ANALISE DE AREAS DE RISCO DE GOIANIA NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA MEDIANTE O USO DE MAQUETE

COUTO, Gisleide da Silva 26
SILVA, Carla Rodrigues 27
MORAIS, Eliana Marta Barbosa 28

Palavras-chave: ensino de geografia, area de risco, cartografia, maquete

1. INTRODUCAO

O ensino de Geografia comumente ndo desperta o interesse do aluno. Essa assertiva €
apresentada por diferentes autores ao evidenciar a forma como o ensino é realizado nas
escolas de nivel basico. Uma das dificuldades apresentados no que se refere ao ensino de
Geografia circunscreve as dificuldades existentes em abordar algumas tematicas na sala de
aula. Neste sentido, pondera-se que, para o aluno compreender e conhecer o espago
geografico e seus efeitos nas praticas sociais € necessario mais que uma observacao e
descricdo dos diferentes lugares, € preciso exercitar 0os processos mentais de analises e de
sinteses da totalidade do espaco geografico conduzindo a compreensdo dos seus
significados sociais. Existem varias maneiras de se ler e analisar o espaco, assim propde-
se ao ensino de cartografia a utilizacdo de maquetes como recurso didatico. Entende-se que
sdo muitas as situacdes socio-espaciais que podem ser abordadas, neste trabalho optou-se
pelas areas de risco de Goiania enquanto tematica principal. Os conhecimentos relativos a
cartografia fazem parte da realidade dos alunos e infelizmente, em decorréncia dos parcos
apoios didatico-pedagdgicos disponibilizados nas instituicbes de ensino, esta tematica
aparece desconectada da realidade em que o aluno esta inserido. Em pesquisa realizada,
no periodo de 2004 a 2005, pelo Nucleo de Estudos e Apoio ao Professor de Geografia,
atualmente LEPEG (Laboratério de Estudos e Pesquisas em Educacdo Geografica)
IESA/UFG, sobre a analise que os professores realizam do espaco urbano goiano,
demonstrou-se a necessidade de compreender os motivos pelos quais existe a ocupacédo de
areas de risco no referido municipio. Portanto, € de suma importancia contribuir com os
saberes docentes com vistas a analise e compreensao das areas de risco de Goiania, 0 que
configura, imprescindivel abranger os principais problemas urbanos, a exemplo de moradia,
crescimento desordenado, politicas publicas, planejamento, desigualdade social, exclusao,
dentre outros. Neste contexto algumas reflexbes tornam-se relevantes: Como despertar o
aluno para a compreensao do espaco geografico e os seus significados sociais? Qual a
importancia do uso dos recursos de apoio didatico-pedag6gico no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia? Quais as principais dificuldades encontradas pelos professores
para o uso de maquetes? Como auxiliar esses profissionais para que através da interacao
professor/aluno/cotidiano se obtenha maior éxito no processo de ensino-aprendizagem? E
neste sentido que o presente trabalho propds o0 uso de maquetes no processo de ensino-
aprendizagem de Geografia como um importante recurso de apoio didatico-pedagdgico, na
medida em que ela facilita a percepg¢éo do espaco atraves da visdo em trés dimensdes. O
principal objetivo deste trabalho foi o de evidenciar a importancia deste recurso
metodoldgico no ensino de cartografia, que por sua vez auxilia ha compreensdo do espago
geografico pelo aluno, além de dar suporte tedrico, metodologico e técnico para a utilizagédo
de maquetes em sala de aula.

% Bolsa do Programa de Licenciatura (PROLICEN). Instituto de Estudos Sécio-Ambientais
(IESA). Universidade Federal De Goias (UFG). gisleidegeografia@gmail.com

" Aluna da Graduac&o. IESA/UFG. apidolcarla@yahoo.com.br

?8 Orientadora. IESA/UFG. eliana@iesa.ufg.br
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2. METODOLOGIA

A metodologia referendada pela pesquisa € do tipo qualitativa, na medida em que
pesquisador e situacao/sujeito tém contato direto; a descricdo e a subjetividade dos dados
percebidos pelos sujeitos sé@o relevantes; h4 valorizacdo do processo e ndo somente do
produto. De acordo com o0s objetivos que se visou alcancar, a revisdo bibliografica tornou-se
imprescindivel para complementar e aprofundar a revisao ja feita para a prépria elaboracéo
do projeto. O passo seguinte foi o levantamento de material especifico disponivel no érgao
de planejamento (SEPLAN) referente as areas de risco de Goiania, dando suporte para a
escolha da area a ser trabalhada e representada em forma de maquete ou carta em
modelado real. Posteriormente foi realizada uma mini-oficina com a orientadora, alunas do
projeto e alunos da graduacdo e mestrado em geografia para a confeccdo de maquetes,
proporcionando a capacitacdo necessaria para o trabalho de campo. A etapa seguinte
circunscreveu a visita de campo na escola eleita e a explanacdo da proposta buscando
perceber a viabilidade da utilizacdo do recurso como contribuicdo na pratica docente e no
ensino de Geografia do nivel fundamental.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o0 avanco tecnolégico contemporaneo, as transformacdes ocorrem em escala global,
mudando a forma de percepcdo temporo-espacial, 0s quais se tornam relativos. O espaco
neste contexto se destaca como representacdo social, ganhando importancia categérica e
centralidade analitica. Conseqlientemente a Geografia enquanto ciéncia que estuda a
organizacao espacial também se destaca como meio de propiciar a compreensao do espaco
pela sociedade e como instrumento de intervencdo da realidade. Assim, a disciplina de
Geografia deve atualizar-se frente ao ensino superando o paradigma de disciplina
responsavel pela descricdo do espaco e assumindo o papel de instrumentalizadora do
cidadao na luta pelos seus direitos. Com a sociedade se organizando num nivel maior de
complexidade, surgem outros enfoques das ciéncias humanas, de explicacdo e interpretacao
da realidade. A Geografia especificamente tem o papel de entender a complexidade do
espaco que ndo mais se limita ao convivio imediato. Neste sentido o ensino formal precisa
ser superado, para que o professor exerca sua autonomia na conducdo do processo de
ensino-aprendizagem de maneira eficaz e auxilie os alunos na construcdo de seu proprio
raciocinio e se insira criticamente nesta realidade complexa (Cavalcanti, 2003). Isto se torna
possivel considerando o cotidiano do aluno como ponto de partida para entender a
espacialidade enquanto produto e condicdo social, voltando o ensino geografico aos
interesses das classes populares descaracterizando o papel ideolégico, ha muito propagado
pela Geografia curricular escolar. Um importante instrumento para a leitura e compreensao
do espaco geogréafico é a representacdo cartografica, onde com o auxilio de recursos de
apoio didatico-pedagdgicos é possivel a obtencao de resultados satisfatérios no processo de
ensino-aprendizagem. Dentre os varios recursos utilizados pelos docentes a maguete merece
uma posicéo especial por oferecer uma interacdo entre o aluno que a confecciona e a sua
realidade. A terceira dimensdo do espaco apresentada pela maquete faz com que o
observador se sinta mais atraido (SILVA; 2001), facilitando o estudo de diversos conteldos.
Entre os professores é muito dificil a utilizagdo deste recurso por ndo terem em sua maioria
capacitacdo para sua elaboracdo, no que diz respeito a correta utilizacdo dos elementos de
representacdo cartografica. Assim € comum a construcdo de maquetes aleatérias, sem a
preocupacdo com escalas, exagero, etc., ocorrendo apenas uma representagéo simbolica do
espaco baseado nas percepgdes do senso comum, denominado por Silva (2001) de maquete
alternativa. A maquete geografica, ou segundo Fonseca (1993) carta em modelado real,
caracterizada como representagdo reduzida de um terreno, exige rigor mediante
representacdo das formas topograficas e servem de alternativa a representagdo planimétrica,
pois propicia a percepcao real da area de uma dada regido. Para construcdo da maquete,
objeto desta pesquisa, elegeu-se o trecho do Cérrego Cascavel situado na Regido de
Campinas - Goiania/GO que possui um grande adensamento populacional e, ultimamente,
principalmente no periodo chuvoso, ganha destaque na midia local por ser uma area sujeita a
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inundacdo, as vezes com vitimas. Considerando os graves problemas que a ocupacao de
areas de risco causa a populacdo goianiense e a pouca visibilidade do tema, a abordagem
dessa temética em sala de aula, contribui para que os alunos residentes nessas areas
consigam perceber a realidade em que vivem e se instrumentalizem para cobrarem seus
direitos, enquanto cidaddos que exigem o béasico para viverem bem com seguranca, moradia,
saneamento, etc. Para subsidiar o desenvolvimento da pesquisa realizou-se uma oficina com
duracdo de quatro horas para a confeccdo da maquete, no Instituto de Estudos Sécio —
Ambientais (IESA- UFG) a qual contou com onze participantes sendo alunos do curso de
graduacdo e do mestrado em Geografia. Com a maquete pronta organizou-se uma visita a
campo na Escola Municipal. Al. Salomao, localizada na area de risco representada, com o
objetivo de apresenta-la aos professores de Geografia e verificar a viabilidade de sua
utilizacdo como recurso de apoio didatico-pedagogico. Constatou-se neste encontro que a
magquete geografica oferece uma facilidade didatica na exploracdo de véarios temas tais
como: hidrografia; relevo; areas de risco; ocupacdo de areas destinadas a preservacao; o
bairro; contaminacao do solo; agdo antrépica; etc.

4. Conclusdes

Neste trabalho sobre a cartografia e a andlise de areas de risco de Goiania no processo de
ensino-aprendizagem de Geografia mediante o uso de maquete pode-se concluir que de
acordo com a metodologia apresentada o processo de desenvolvimento da pesquisa foi tdo
importante quanto o produto final. Durante as pesquisas bibliograficas, realizacéo de oficina
de elaboracdo de maquetes, trabalho de campo em escola publica da rede municipal, foi
possivel o confrontamento tedrico e pratico enriquecendo a formacdo das pesquisadoras.
Também constatou-se a viabilidade de utilizacdo da maquete em sala de aula sendo que os
principais obstaculos levantados foram: salas de aula superlotadas, indisciplina, seguido de
falta de estrutura da escola e desmotivacdo dos professores em propor algo novo. Neste
contexto escolar prevalece na pratica docente a falta de criatividade, a utilizacdo apenas do
livro didatico mesmo nas escolas com disponibilidade de materiais de uso pedagdgico. Mais
especificamente sobre a maquete, os motivos de sua ndo utilizacdo sdo: acomodacdo ou
mesmo desconhecimento da técnica de elaboracdo e utilizacdo no ensino dos conteudos.
Quanto a elaboracao propriamente dita da maquete sugeriu-se a substituicdo do isopor, que
€ um material poluente, pelo papeldo, que € um material reciclavel, barato e acessivel aos
alunos, trabalhando assim, desde o inicio da sua confecgdo a consciéncia ambiental. E
importante que a maquete seja confeccionada em conjunto com o0s alunos, pois essa
atividade desenvolve habilidades psicomotoras, cognitiva, promove habilidade de trabalho
em equipe, controle da ansiedade entre outros. O trabalho com maquetes é uma atividade
diferente, sai da rotina, suja e “bagunca”, mas o resultado é valoroso. Contudo se a tentativa
dessa dindmica for a um meio indisciplinado, sem controle da turma, acarretard em
desperdicio de material, desvio do tema e agravamento dos problemas comportamentais do
aluno. Caso o professor encontre essa dificuldade uma alternativa é a de levar a maquete
pronta para a sala de aula, trabalhar os conteudos, agucar o interesse de elaboracdo da
maquete e propor normas, regras para a realizacdo da atividade buscando auxilio de outros
professores, como o de artes, por exemplo. Verificou-se, no entanto a viabilidade da
proposta, pois mesmo que a confeccdo de maquete seja uma atividade trabalhosa, exigindo
muito esforco, criatividade e vontade de inovacdo, ndo se pode negar seu potencial de
instrumento de mudanga no ambiente escolar e de todo processo educativo.
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A LEITURA DA POESIA DE FEDERICO GARCIA LORCA E O ENSINO DA LINGUA
ESPANHOLA NA EDUCACAO BASICA

OLIVEIRA, Gleicy Kelle Lopes del; QUINTELA, Antonio Corbacho2
Palavras-chave: ensino, literatura espanhola.
1. Justificativa/ Bases tedricas

Muitas sdo as referéncias encontradas sobre a vida e a obra do poeta espanhol
Federico Garcia Lorca no Brasil. Nas investigacfes que antecederam a elaboracdo deste
projeto, pode-se constatar que tanto o agente social Federico Garcia Lorca quanto a sua
producdo geraram, desde finais da década de 1930, um denso interesse por parte dos
campos sociais brasileiros, obtendo, portanto, o literato/artista e a sua obra, uma grande
recepcdo neste pais. Como fruto desse interesse, teve Iugar durante décadas, a
transferéncia de elementos do repertorio do corpus de Lorca a cultura brasileira. Sendo
gue para o conhecimento da obra de Lorca no Brasil, contribuiram decisivamente as
encenacdes do seu teatro e as tradugbes da sua poesia ao portugués do Brasil.

A atracao pelos textos de Lorca surgiu, além de por suas “virtudes” literarias, pelas
representacbes construidas a partir deles, baseadas em imagens associadas a
supostamente atraente atmosfera flamenca e ao carater libertario do seu discurso.

Assim se tratando, acredito em primeiro lugar que, seguindo 0 comando classico
de prodesse et delectare, a leitura de textos da poesia e do teatro de Lorca, a partir do
componente lidico que deve ser focalizado em obras literarias em lingua estrangeira,
pode ser Util no processo de ensino/ aprendizagem do castelhano na educacdo basica.
Acredito em segundo lugar, que a insercao do literato/artista e da sua obra, ao longo das
Gltimas décadas, nos campos sociais brasileiros podera ser explorada para facilitar, por
um lado, a ruptura do distanciamento entre os alunos da educacao basica e a literatura
em lingua espanhola e, por outro, a apresentacao e a analise das representacdes sobre a
Espanha e os espanhois existentes no Brasil.

Na elaboracdo deste projeto consideram-se para a compreensdo do fenbmeno
literario da recepcdo da obra de Lorca no Brasil os conceitos criados pela Teoria
Polissistémica, exposta ha obra de Even-Zohar (1997).

Even-Zohar concebendo a literatura com um sistema de relagbes destaca o
carater de atividade sociocultural que tem a literatura, atividade integrada a um sistema
gue produz, distribui e consome uma mercadoria: a literaria. A Teoria Polissistémica,
prescindindo da percepcdo atemporal e imanente do texto, entende o produto literario
como participe de um processo passivel de evolugdo e de mudanca.

No gue se refere a uma reflexdo sobre a pratica docente da literatura e da cultura
considera-se aqui o exposto por Elias J. Torres Feijo em seu artigo “Roma locuta causa
finita?” (Torres, 2004), em que se posiciona criticamente a respeito da imposi¢cao da
leitura de certas obras literarias na educacdo basica. “Os produtos som apresentados
desde como exemplos do belo ou do melhor até como elucidadores dumha Nagom ou por
antonomasia de assuntos e perspectivas a alargadamente ‘universais’. Neste ultimo caso,
a obra coloca problema, que, em termos de escola, 0 aluno deve perceber e assumir:
Hamlet é ‘a duvida’, Otelo ‘os ciumes’. Os materiais repertoriais com que esses livros
estam confeccionados (em boa medida, os que sustentam a ilusiom da ‘qualidade
literaria’) selecionam-se como o ‘bom na histéria’, de que o aluno deve gostar (nom
gostando, s6 lamenta a insuficiéncia do aluno ou a impericia do docente...)”
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(Torres,2004,p.527).

2. Objetivo
Este projeto investigativo de carater pedagdgico teve no tocante a minha atuagdo os
objetivos de participar na criacdo de um corpus elementar de referéncias a Lorca, e a sua
producdo, na literatura, na musica e nas artes visuais brasileiras, assim como, o de
auxiliar na andlise das representacdes construidas no Brasil a respeito da identidade
espanhola a partir desse corpus.

Tive ainda como objetivo elaborar um instrumento pedagdégico baseado em planos
de aulas que, combinando literatura, musica e artes plasticas visasse apresentar a alunos
do 4° ano da graduacdo em letras da UFG — licenciatura dupla, portugués/espanhol- uma
estratégia didatica para a exposicao das caracteristicas da cultura espanhola por meio de
recepcdes que ela teve no Brasil através da obra de Lorca. Propus-me também a
participar, mediante um projeto de pratica, na aplicacdo dessa estratégia didatica a uma
turma de alunos da educacao basica.

Constituiu-se como meu objetivo final ao desenvolver este projeto participar na
redacdo de uma monografia que recolhesse a concep¢do do projeto, o seu
desenvolvimento, os materiais produzidos e 0s seus resultados. Essa monografia visa ser
publicada em forma de artigo cientifico. Além disso, as conclusdes serdo divulgadas
mediante a participacdo em eventos cientificos.

3. Metodologia

A orientacdo metodolégica que se apresenta a seguir parte da consideracao pos-
estruturalista da literatura como um sistema comunicativo funcional. Assim, a literatura
deixa de ser enxergada de uma perspectiva imanentista e a analise literaria passa a ser
desenvolvida a partir das posi¢cdes da critica, que contempla a literatura como o resultado
de normas e convencgdes que regulam a producao, recepcao e interpretacdo de textos em
cada sistema historico-cultural concreto. Tal enfoque pretende evitar a tendéncia
interpretativa “textocéntrica”, a qual elimina da pesquisa literaria todos os elementos que,
por serem considerados extraliterarios e por serem reduzidos a enteléquia do contexto,
nao sado contemplados como integrantes da constituicao intrinseca do produto literério.

Ao inscrever esta pesquisa no marco da Teoria Polissistémica, destaca-se 0
carater de atividade sociocultural que tem a literatura, atividade integrada a um sistema
gue produz, distribui e consome uma mercadoria: a literaria. A Teoria Polissistémica,
prescindindo da percepcdo atemporal e imanente do texto, entende o produto literario
como participe de um processo passivel de evolugcdo e de mudancas. Em conseqiiéncia,
Even-Zohar (1997) entende que na atividade sociocultural literaria se estabelece uma
série de principios e normas para regular as relagbes sistémicas entre os fatores
constituintes desse fendmeno literario. A partir da premissa de que a literatura é produto
da extensao cultural de cada sociedade concreta, os formantes da atividade literaria
deixam de ser considerados como elementos exclusivos dessa atividade comunicativa.
No ato literario de comunicagdo, Even-Zohar (1997) considera que entre os fatores
constituintes séo criadas relagbes ndo hierarquicas de interdependéncia de tal forma que
se torna impossivel descrever a funcdo de cada um deles isoladamente. Para a
apresentacdo do funcionamento desse sistema de relagcdes sistémicas, Even-Zohar
readaptou o esquema exposto por R. Jakobson a respeito da comunicacao linguistica.

Em se tratando da anadlise sistémica da recepcado de Lorca no Brasil, séo definidos
0s macro-fatores interdependentes que configuram o polissistema, o sistema de sistemas,
no qual a obra se integra: o produtor, o consumidor, o produto, 0 mercado, a instituicéo e
o repertério. Em conseqiiéncia, neste trabalho pretende-se, substancialmente, reconstruir
a estrutura do processo literario que possibilitou, desde a década de 1930, a recepc¢ao da
obra de Lorca no Brasil.
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Para os fins deste trabalho, também aplicam-se alguns postulados da Teoria
Literaria da Estética da Recepcdo. Através deles sdo analisados os mecanismos de
leitura da obra de Lorca no Brasil de forma a considerar os receptores da obra como
hermeneutas heterogéneos e dindmicos, que se integram no funcionamento do processo
de comunicacéo literaria, intervindo para interpretar o sistema de cédigos culturais do qual
emana o texto.

Como consequéncia, na medida em que se considera a intervencdo dos
receptores que teve a obra de Lorca dentro da cultura brasileira, observa-se como a obra
€ incorporada ao horizonte de expectativas construido desde as instituicdes oficiais e
como se desenrola seu funcionamento dentro dessas circunstancias culturais. O conceito
de horizonte de expectativas aplicado neste estudo fora formulado por Jauss (1975) para
abranger a assimilacédo de sentido que, no ato de leitura, faz o receptor. Segundo Jauss
(1975: 385), no horizonte de expectativas de um publico inicial comeca o processo de
recepc¢édo, o qual depois continua com o movimento de uma hermenéutica de perguntas e
respostas que relaciona a posi¢do do publico inicial com a dos sucessivos leitores. Neste
desenvolvimento dialégico da recepgdo atualiza-se o potencial significativo da obra. O
conceito de horizonte de expectativas, ao integrar o carater histérico e estético de uma
obra literaria na analise do processo de recepcao, descreve as distintas concretizacdes da
obra ao longo de sua histéria. No ato de leitura, o receptor funde seu horizonte de
compreenséo, o cédigo da recepcao, com o efeito que o texto porta na sua imanéncia, o
codigo da emissdo. Conclui-se que, no conjunto dos diferentes sentidos dados a uma
obra por parte de leitores enquadrados em diferentes disposicbes de recepcao,
condicionadas pela histéria e pela sociedade, esta a interpretacdo de sentido defendida
pela Teoria da Recepc¢do. A utilizagdo do conceito de horizonte de expectativas contribui
neste trabalho para analisar o poder simbdlico projetado pela obra se Lorca entre os
leitores brasileiros e as representacdes criadas sobre a cultura espanhola através da
leitura da poesia lorquiana, das encenacdes do seu teatro e das influéncias da sua obra
plastica.

4. Resultados:

Pode-se afirmar que o projeto de pesquisa, “A leitura da poesia de Federico Garcia
Lorca na educacado basica”, alcangou a proposta inicial de elaboracdo de estratégias
didaticas que auxiliassem no ensino de uma segunda lingua. Tal constatacdo corrobora a
concepcdo de que o professor pesquisador pode desenvolver suas proprias taticas de
ensino, ndo sendo totalmente dependente de manuais pedagogicos, que trazem aulas
pré-elaboradas.

Para a producdo do proposto instrumento pedagodgico, foram confeccionados
planos de aula orientados a um grupo de estudantes de ensino médio. Esses planos de
aula foram elaborados considerando-se o0 objetivo de se ensinar/aprender lingua
espanhola utilizando a literatura apartir de uma abordagem lidica. Entre as turmas as
quais o conteudo foi trabalhado, pode-se comprovar, pela motivagdo e desempenho dos
estudantes, a aplicabilidade dos textos literarios no ensino de lingua estrangeira para
alunos da educacéo bésica.

Um direcionamento ladico da obra poética de Federico Garcia Lorca, tornou
possivel a ruptura do distanciamento entre os alunos da educagdo basica e a lingua
estrangeira em questdo. Permitindo-se para uma exposi¢cdo das caracteristicas culturais
referentes a Espanha, por meio da grande ocorréncia de elementos representativos dessa
cultura expostos na obra de Lorca.

A proposta de se trabalhar a leitura de um poema em lingua estrangeira foi
desafiadora, no sentido de que a leitura do género poético ndo € comum, sendo quase
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sempre taxada de leitura dificil devido ao seu carater subjetivo e do uso de construgtes
sintéticas mais elaboradas. Entretanto, ao analisar-se os dados coletados foi possivel se
constatar que os alunos eram capazes de ler, assim como, de interpretar o que liam.
Sendo importante considerar que no momento da analise, o professor atuou ndo no
sentido de oferecer leituras j4 prontas, mas com a funcdo de auxiliar os alunos na
realizacdo de suas préprias interpretacdes. lvanda Martins (2005, p.85), citando Beach e
Marshall, afirma que “o desafio do professor é ajudar os alunos a elaborar ou rever suas
interpretacdes iniciais, sem descartar totalmente suas primeiras leituras.” Este seria um
trabalho da leitura e da interpretacdo como atividade ludica, de construcao e reconstrucéo
de sentidos, em que o professor atuaria como um mediador do conhecimento.

Em oposicdo aos métodos tradicionais de ensino, em que se prevalece uma
abordagem estruturalista dos aspectos gramaticais na aplicacdo deste projeto o que se
propds foi a motivacdo dos alunos-leitores de lingua espanhola a compreensdo da
literatura como um fendmeno amplo, definido por Silva (2005, p. 10) como de “natureza
multidisciplinar, que dialoga com a realidade social e instaura um jogo de encobertas e
descobertas de sentidos”. Assim, visou promover uma maior articulacdo entre os
discursos académicos e o cotidiano da sala de aula propondo quebrar as concepc¢bes
estereotipadas a respeito do objeto literario, muitas vezes reforcadas pelos préprios
professores de lingua espanhola, pelos materiais didaticos do espanhol alheios a
literatura, pela selecéo de paradidaticos que orientam, ignorando a literatura, as relacdes
entre a leitura e o leitor na escola e, inclusive, pelos objetivos para o ensino da lingua
espanhola contemplados pelos PCNs.

5. Conclusdes:

Foram tiradas, previamente, quatro claras premissas. A primeira é a de que tanto
0 agente social Federico Garcia Lorca quanto a sua producédo foram objeto, desde finais
da década de 1930, de um denso interesse por parte dos campos sociais brasileiros,
obtendo, portanto, o literato/ artista e a sua obra, uma grande recepcdo neste pais. A
segunda é a de que, como fruto desse interesse, teve lugar, durante décadas, a
transferéncia de elementos do repertério do corpus de Lorca a cultura brasileira. A
terceira € a de que, para o conhecimento da obra de Lorca no Brasil, contribuiram
decisivamente as encenacdes do seu teatro e as traducBes da sua poesia ao portugués
do Brasil. A quarta consiste em que a atracdo pelos textos de Lorca surgiu, além de por
suas “virtudes” literarias, pelas representacdes construidas a partir deles, baseadas em
imagens associadas a supostamente atraente atmosfera flamenca e ao carater libertario
do seu discurso. Durante o desenvolvimento de projeto, observou-se em primeiro lugar
gue, seguindo o comando classico de prodesse et delectare, a leitura de textos da poesia
e do teatro de Lorca, a partir do componente ludico que deve ser focalizado em obras
literarias em lingua estrangeira, € ser Util no processo de ensino/ aprendizagem do
castelhano na educacdo béasica. Observou-se, em segundo lugar, que a inser¢do do
literato/ artista e da sua obra desenvolvida ao longo das Ultimas décadas nos campos
sociais brasileiros pode ser explorada para facilitar, por um lado, a ruptura do
distanciamento entre os alunos da educacéo béasica e a literatura em lingua espanhola e,
por outro, a apresentacdo e a analise das representacdes sobre a Espanha e os
espanhdis existentes no Brasil.
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A IMPORTANCIA DO ESTUDO DA CONSERVAGAO DO PATRIMONIO AR'[I'STICO
CULTURAL NA FORMACAO DO PROFESSOR DE ARTE: A RECUPERACAO DO
MURAL DA UFG, DE D. J. OLIVEIRA

JUNQUEIRA, H. V. L. S.

Palavras-chave: artes, cultura, ensino, conservagao.

1. INTRODUCAO

A pesquisa traz como preocupacdo fundamental, recuperar na formacéo do professor de
arte, a partir do tema Conservacao e Preservacao do Patriménio Artistico e Cultural, o
interesse pela area da conservacdo dos bens artisticos e culturais, assunto
intrinsecamente relacionado ao ensino de arte, além da preocupacdo com a formacao do
professor pesquisador, entendida, aqui, como a capacidade de articulacédo entre o ensino,
a pesquisa e a extensdo. Consequientemente queremos desenvolver no aluno de arte, a
consciéncia de que os bens Artisticos e Culturais, socialmente construidos, devem ser
apreciados/fruidos, mas também preservados para que sobrevivam as futuras geracoes.
Com formacao nesta area, o professor de arte, estaria qualificado para incluir o tema, em
seus programas de curso, no ensino: Basico, Fundamental e Médio. Este assunto, é tdo
importante para a sobrevivéncia do patrimdnio artistico cultural, ndo s6 por formar um
publico capaz de apreciar/fruir a arte/cultura, mas que também saiba conservar a sua
riqueza cultural. A proposta do projeto é aproveitar a experiéncia de recuperacédo do mural
para discutir o tema Museologia e nele a Conservacdo e Preservacdo do Patriménio
Artistico e Cultural, como forma de recuperar a lacuna gue existe no atual curriculo que
trata da formacéo do professor de arte, elaborado pela FAV/UFG/2003. O que gqueremos
€ dar aos alunos a oportunidade de ter contato direto com essa area da arte e levar o
aluno a conhecer e adquirir experiéncia, ainda que teoricamente neste assunto. Outra
preocupacado de se explorar a experiéncia de recuperacao do mural, é despertar no futuro
professor de arte, o interesse por esta area do conhecimento — pela restauracédo,
intrinsecamente relacionada a arte. A experiéncia permitira ao professor, compreender o
processo e mediar com mais seguranca os seus conhecimentos. Podera assim, ampliar
suas vivencias e, consequentemente suas ac¢des e atividades de ensino, para a produgéo
de novos saberes. A justificativa para a eleicdo do tema, é que a oficializagdo do ensino
de arte, na escola regular, Segunda Fase do Ensino Fundamental, tem inicio em 1971,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n° 5.692/71, sendo que a formagdo do
professor, em nivel de graduagéo, comeca apenas em 1973, com a Resolucdo n° 333 do
CCEP, que fixa o curriculo pleno do Curso de Licenciatura em Educacgéo Artistica. De la
para ca muitas mudangas ocorreram, tanto em relagcdo a nomenclatura do curso de
licenciatura que rege a formacg&o do professor, quanto & normatizacdo desse ensino na
escola regular. No entanto, se percebe que embora os curriculos que tratam da formacgéo
do professor de arte tenham avancado em relagdo a inclusdo de muitas questdes, na
grade curricular, a exemplo do prolongamento do tempo de estagio, privilegiando a escola
publica; as questbes especificas da cultura popular, entre outros assuntos, alguns temas
ainda nao foram incluidos como, por exemplo, a disciplinas de Museologia, que trata da
Conservacao e Preservacao do Patriménio Artistico e Cultural.
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- Arquivo de D. J. Oliveira, 1983 — Mural da Praga Universitaria

2. METODOLOGIA

O projeto sera desenvolvido em diferentes etapas de trabalho, sendo que para cada uma
delas ha um procedimento: a) para que o aluno acompanhe o processo de recuperagao
da obra sera necessario que ele esteja sendo recuperado. b) acompanhamento do
processo pelo bolsista. Procedimentos de recuperacéo do Mural: Etapas de procedimento
de recuperacdo: 1. Localizagdo e Identificacdo das Obras: O Mural esta localizado no
Prédio do Restaurante Universitario, antiga Reitoria da Universidade Federal de Goias, na
praga universitaria, dividido em 2 partes, e composto de 8 Células: Mural 1:Composto de
uma célula -A economia de Goias, com 3 cenas visuais, com uma dimensao de 10x06 m,
total = 60m2. Mural 2: Composto de 5 células: Agricultura; Pecuaria; Gangorra; Jogo de
Bola; Soltando Pipa; Dimensdo do Mural 2: 7,80x3,80, Total = 29,64mz2. Total Geral:
208,20 m2. Técnica da Obra atual: Afresco e esgrafiado. Segundo Procedimento:
Frotagem (decalque) dos Murais: Fases do Trabalho:montagem de andaimes; fixagéo das
folhas de papel; frotagem (decalque); desmontagem dos andaimes; acondicionamento e
armazenagem da frotagem. Terceiro Procedimento: Recuperagdo dos Murais pela
Interpretacdo Realizagdo dos Esbocos: Desenhos preparativos, ampliagdo dos esbogos,
transferéncia para ceramica; pintura das ceramicas, acabamento, montagem e
desmontagem das pegas, esquema de numeracdo das ceramicas, acondicionamento e
transporte, desenho do esquema de montagem das células. Queima da ceramica:
Montagem no forno e desmontagem das pecas de ceradmica ap0s a queima,
acondicionamento e transporte para o local da obra. Assentamento: Preparacdo da Base
da parede para o recebimento das ceramicas ja queimadas. Assentamento da ceramica,
rejunte, impermeabilizacédo e acabamento.
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Trabalho de frotagem.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Espera-se que a partir do desenvolvimento do projeto de pesquisa que tem como
pressuposto a restauracdo do mural da UFG, de D. J. Oliveira, se consiga elaborar
material didatico sobre essa tematica para ser trabalhado com os alunos do Curso de
Artes visuais — Licenciatura e com as escolas de Goiania, previamente selecionadas. O
projeto teve inicio no més de agosto conforme o periodo definido no edital do PROLICEN
2007. Foram feitas e registradas quatro idas ao Prédio do Restaurante Universitario,
antiga Reitoria da Universidade Federal de Goias, na praca universitaria para estudo das
atuais condi¢cdes do mural. Neste primeiro momento, foi definido pelo artista plastico Liah,
gual o tipo de papel e de giz de cera a serem utilizados para a frotagem- técnica que
consiste em sobrepor o papel sobre a superficie dos painéis e riscar com giz de cera- que
melhor se adequassem ao registro dos tragos em baixo relevo e das formas escavadas
na parede da obra, e o estudo das condi¢cdes do mural através de fotos, coleta de
amostras do mural soltas, e analise deste material pela......... Monica Carvalho.

4. CONCLUSAO

O presente trabalho de pesquisa, que teve inicio em agosto, se encontra em fase inicial e
necessitando, portanto, do tempo necesséario conforme cronograma apresentado na
proposta ao PROLICEN para a sua concluséo.
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A UTILIZACAO DA PRATICA EM ZOOLOGIA ATRAVES DE COLECOES
DIDATICAS: UM RECURSO PARA A CONSTRUQAO DOS CONHECIMENTOS
DOS ALUNOS NO ENSINO MEDIO DO MUNICIPIO DE JATAI - GOIAS.
Maricato, Horténcia Soardi'; Oliveira, Walquiria Dutra? Diniz, Jorge Luis
Machado?®.

Palavras — Chave: Ensino, Zoologia, Colecfes didaticas.

1. INTRODUCAO
Atualmente, hd uma crescente falta de articulacéo tedrico-pratica pelo professor,
sabemos, portanto que a formacgao béasica de todo e qualquer professor se da pelo
dominio do contetudo especifico, sendo assim é possivel construir a competéncia
pedagdgica. Assim, de Acordo com Martins (2000), “a teoria s6 adquire significado
guando vinculada a uma problematica originada da pratica e esta sO pode ser
transformada quando compreendida nas suas multiplas determinacdes, nas suas
raizes profundas, com o auxilio do saber sistematizado”. Ainda hoje, tem-se o
desafio de incorporar a pratica aos programas de ensino, os conhecimentos de
ciéncia e tecnologia relevantes para a formacéo cultural dos alunos (DELIZOICOV
ET.AL., 2002). Portanto, este projeto visa a integracdo do conhecimento teorico,
aplicado em salas de aula, e o conhecimento pratico, realizado pelo método a ser
sugerido (Ensino da pratica em zoologia), para uma possivel analise do
desempenho dos alunos, construindo um aprendizado critico de informacdes, de

conhecimento e capacitacdo do aluno sobre a diversidade zoolégica do Cerrado.

2. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste projeto teremos as seguintes fases: Selecdo das
Instituicbes a serem trabalhadas (Ensino Médio da Rede Publica), sorteio das
turmas, identificando nas quais serdo aplicadas o Método e quais ndo seréo
aplicadas, com posterior agendamento das aulas praticas no laboratério de
Zoologia da Universidade Federal de Goias — Unidade Jatai e pré-testes para
efeito de comparagédo. Nas escolas testemunho (onde ndo haverd aplicacdo do

método) as aulas serdo ministradas pelo professor da propria instituicdo. Ja nas
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escolas ndo-testemunho (onde havera aplicacdo do método), além das aulas das
tedricas, os alunos desenvolverdo atividades extra-classe, estas praticas serdo
constituidas de: deslocamento dos alunos ao laboratério de zoologia, onde estes
terdo acesso ao acervo laboratorial da faculdade. Aulas praticas com exposicdo da
diversidade zooldgica do cerrado, com visualizacdo de animais presentes no
acervo. Visualizacdo da morfologia dos animais, com auxilio de microscopios (no
caso dos invertebrados) que possibilitara um maior aprendizado, etc.
Posteriormente serd aplicado poOs-testes para avaliar o desempenho dos alunos

em relagdo a aula pratica.

3. RESULTADOS ESPERADOS E DISCUSSAO

O ensino através de colecdes zooldgicas pode permitir que os alunos tenham
contato com este material e melhorem sua aprendizagem em relacédo aos que nao
possuem a mesma oportunidade. Resende, et al. (2002) em seu artigo sobre
colecdes de animais silvestre, relata que o aprendizado é mais efetivo e imediato
guando os interessados encontram-se diante do material objeto de estudo. Assim,
0 presente trabalho permitird também: Investigar sobre a influéncia da pratica no
conhecimento e fixacdo da teoria, Orientar os professores em relacdo ao
desempenho dos alunos e incentivar a pratica em sala de aula, Investigar se a
escolha profissional destes alunos € influenciada por métodos pedagogicos que
acrescentem maior conhecimento da realidade dos mesmos, dando énfase na
area de Ciéncias Bioldgicas. Portanto, com a realizacdo deste projeto espera-se
gue com a pratica desenvolvida os alunos tenham um maior desempenho e um
maior conhecimento sobre a morfologia e a biodiversidade dos animais em relacéo

aos alunos gque néo participaram desta pratica.

4. CONCLUSAO

Podemos concluir até o presente momento a importancia da existencia de aulas
praticas nas escolas, pois ela ajuda na aquisicdo do conhecimento pelo aluno,
além de tornar este conhecimento menos abstrato. Além disso, o projeto visa a

melhoria das relagbes teorico-préaticas, e fornece subsidios para um trabalho na
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area da educacdo ambiental, j& que hd uma constante degradacdo do patriménio
biolégico.
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AVALIANDO A TRILHA INTERPRETATIVA DO BOSQUE AUGUSTE SAINT-HILAIRE.

SANTOS, Jakeline Jeniffer?®; SHUVARTZ, Marilda®, OLIVEIRA, Leandro®; NOGUEIRA,
Ina®?; FERREIRA, Heleno Dias®:

Palavras Chaves: Educacdo Ambiental, Ensino de Ciéncias, Trilhas Interpretativas.

1. JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

O Cerrado é o segundo maior bioma brasileiro, ocupando mais de 2 milhdes de
Km?, isto &, cerca de 23% do territorio nacional (RIBEIRO & WALTER,1998). Apesar da
intensa exploragdo agropecuaria cerca de 20% da area original esta preservada, mas
ainda sofre pressdes de diferentes setores da sociedade, tais como: a urbanizacéo, a
agricultura, as pastagens. 0 saneamento entre outros. Assim é necessario ampliar a
conscientizacdo da populacdo e de gestores para a preservacao das espécies do Cerrado
e conhecer a dindmica de funcionamento de seu ecossistema, enfocando principalmente
as relagdes estabelecidas entre o Homem e o Ambiente (RUSCHEINSKY, 2002 ).

A educacdo ambiental (EA) prevista na Lei n° 9.795 de 27 de abril de 1999 deve
fornecer instrumentos para a sociedade ampliar discussfes e a¢bes concretas em relacdo
as questdes ambientais, sobretudo no ambito das escolas de educacao basica, de modo
a ter uma populacdo consciente. Um dos papéis fundamentais da EA é auxiliar na
compreensdo da dindmica do ambiente e as relacdes dos elementos naturais e sociais
(REIGOTA, 2001; RUSCHEINSKY, 2002). Desta forma as praticas de Educacéo
Ambiental podem favorecer a discussdo e solucdo dos problemas que afetam o meio
ambiente. MACHADO (1990) afirma que sé cuidamos, respeitamos e preservamos aquilo
gue conhecemos, compreendemos e que a falta de conhecimento traz uma visdo
distorcida da realidade.

Um dos objetivos fundamentais da EA formal é o desenvolvimento de
conhecimentos, atitudes, habilidades e valores relativos ao meio ambiente,
desenvolvendo-se a capacidade de identificar, analisar e resolver problemas ambientais
(BRASIL, 1997). O papel do professor no processo educativo é de mediacdo, onde ele
busca instrumentos pedagdgicos que possibilitem uma pratica pedagogica inovadora,
sendo o processo de ensino uma praxis conjunta entre professor e aluno, organizada pelo
primeiro (LIBANEO, 1997). Considerando a dinAmica da escola, as dificuldades de
formacédo do professor, a falta de material pedagdgico, excessivos processos avaliativos,
a memorizacdo exacerbada, prejudicam a realizacdo da EA. A falta de contato com o
meio ambiente natural nas aulas causam afastamento daquela ciéncia que permeia o
nosso cotidiano e que poderia de forma ludica ser discutida e percebida pelos alunos.

Os parques e bosques constituem-se em locais educativos para escolares e nédo
escolares desenvolverem atividades diretas, atrativas e estimulantes com os elementos
da natureza. O uso das trilhas para a interpretacdo de areas naturais tem sido
freqientemente recomendado por oferecerem oportunidades de contato direto com o
ambiente natural, direcionando o aprendizado e a sensibilizacdo. As trilhas revelam o
significado e as caracteristicas dos ambientes por meio do uso dos elementos originais,
por experiéncia direta e por meios ilustrativos. Proporcionam, também, oportunidade de

2 PROLICEN. Instituto de Ciéncias Bioldgicas. UFG. jak.3000@bol.com.br
% Orientadora. ICB/UFG. marilda@ich.ufg.br

%! Co-orientador. ICB/UFG lego@icb.ufg.br
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reflexdo sobre os valores indispensaveis as mudancas comportamentais que estejam em
equilibrio com a conservacao dos recursos naturais. Nesse sentido, a interpretacdo de
areas naturais € uma estratégia educativa que integra o ser humano com a natureza,
motivando-o a contribuir para a preservacdo das unidades de conservacdo (MEYER,
1991; ROBIM & TABANEZ, 1993).

Alguns autores (MACHADO, 1990; ROBIM & TABANEZ, 1993; BRASIL, 1997;
SENICIATO & CAVASAN, 2004) apontam que na educacdo formal a visita a locais
externos a escola proporciona estimulos a curiosidade e ao interesse, que por vezes
faciltam o processamento de informacdes e o0 estabelecimento de conceitos na
aprendizagem, e constituindo-se em atividades de superacdo da fragmentacdo do
conhecimento ambiental.

O Bosque Auguste Saint’'Hilaire, localizado junto ao Campus Samambaia/UFG
possui uma area de 31000 m? de uma representacdo de floresta semi-caducifélia com a
presenca de uma diversidade de espécies animais e vegetais representantes do bioma
Cerrado a época onde a cidade de Goiania foi construida (BRANDAO & KRAVCHENKO,
1997). Este espago conta com trilhas, plantas identificadas, lixeiras e um roteiro de
atividades elaboradas pelo laborat6rio de ensino de ciéncias e biologia — condicdes
basicas para a recepcao de alunos e professores para atividades de EA, resgatando-se a
dimensao do aprender vivendo, de uma maneira agradavel e descontraida porém com
rigor e responsabilidade que o assunto requer (PASQUALLI, 2002).

A troca do laboratério e/ou das aulas expositivas em salas de aula, por reservas
biolégicas como o bosque, tornam o aprendizado mais significativo, pois além de
aproximar o aluno a realidade, favorece a problematizacdo de situacbes ligadas ao
cotidiano e a formacéo de mentalidades capazes de criticar e encontrar solucdes, através
de uma visdo mais ampla dos problemas atuais e suas consequéncias futuras (KOFF,
1995).

Contudo, poucas pesquisas avaliam os indicadores e as contribuicdes das aulas
ministradas em trilhas interpretativas para que possam ser legitimadas como elementos
pedagogicos de aprendizagem de conceitos cientificos & medida em gque sdo envolventes
e motivadoras (ROBIM & TABANEZ,1997; MOREIRA & SOARES,2002; SANTOS, 2002;
NUNES & PIRES, 2004). Desta forma espera-se avaliar a eficacia da trilha interpretativa
realizada por académicos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na aprendizagem de
conceitos sobre o Cerrado realizada por alunos da educacao basica.

2.0BJETIVOS
O que se pretende nesta pesquisa é avaliar a eficicia das atividades realizadas por
alunos da educacgéo basica na trilha interpretativa do Bosque Auguste Saint-Hilaire-
Goiania, sob a orientacdo dos académicos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

3. METODOLOGIA

Apés a revisdo bibliografica e visitas ao bosque foi elaborado e discutido o
guestionario e o roteiro de atividades a ser desenvolvido no bosque. As atividades acima
foram desenvolvidas atividades pelos monitores do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas devidamente treinados com os alunos do Colégio Estadual Waldemar Mundim.
Desta escola participaram as trés turmas de 62 série (G1, G2 e G3), que tinham
matriculados 40 alunos cada.

As turmas G1 e G2 receberam em suas salas de aula a bolsista do projeto para
aplicar o questionario denominado pré-trilna com perguntas sobre o Cerrado e meio
ambiente. Este questionério foi elaborado a partir das orientagdes dos PCN e do objeto e
conhecimento: o Cerrado. A turma G3 ndo respondeu ao questionario pré-trilha.
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As turmas Gl e G3 foram ao Campus da UFG, onde foram recebidos no
Laboratério de Ensino de Biologia — ICB 1, onde recebem as instrugbes gerais das
atividades a serem realizadas. A seguir foram divididos em pequenos grupos de 5 ou 6
criancas e percorreram a trilha monitorada pelos alunos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas treinados para esta atividade. No retorno do bosque, as criancas sao
recebidas no auditério do ICB 1 onde responderam ao questionario pos-trilha que é
idéntico ao questionario pré-trilha.

O questionario pré e poés trilha tém por finalidade avaliar a eficacia da trilha
interpretativa, fato de suma importdncia para sabermos se a metodologia e as
informacgdes contidas nas atividades contribuem com o ganho cognitivo das criancas. As
perguntas do questionario foram feitas de forma objetiva, com o intuito de padronizar as
respostas dos alunos, com nota variando de 0 a 17.

Para a comparacao dos questionarios pré e pos trilha, foi usado uma ANOVA, que
permite comparar os dados antes e depois de administrar o tratamento, no caso 0s
conhecimentos sobre Cerrado e Meio Ambiente (VIEIRA, 1991).

3.RESULTADOS E DISCUSSAO
Ap0s o preenchimento dos questionarios as questdes foram corrigidas, o que pode
gerar um grafico da média das notas dos alunos das trés turmas, como pode ser visualizado
abaixo:

7.2
7,01
6.8
661 -
6,4 .
6,2 )
6,0f
5,8t 1
56t 4 +
5,41
5,2t
5,0

Notas

G1 G1 G2 G3

Figura 1. Gréfico da Média das notas apds os tratamentos.

Os tratamentos apresentam resultados pouco significativos para as turmas, ou seja,
independente do tratamento as notas se mantiveram equilibradas. Pouco pode ser
percebido sobre a influéncia das trilhas na aprendizagem, contrariando trabalhados
realizados por TABANEZ (1996) e NUNES & PIRES (2004) que apontam o uso das trilhas
como uma prética da Educagdo Ambiental que permite o desenvolvimento da consciéncia
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ambiental e torna a aprendizagem significativa através de contelidos que aproximam-se
da realidade do aluno (RUSCHEINSK, 2002; MEDEIROS E BELLINI, 2001).

Além dos resultados quantitativos, pode-se observar alguns dados qualitativos
guando as criancas ficaram maravilhadas em percorrer as trilhas, identificando nas
plantas caracteristicas: tateis (altura, textura), olfativas (odores agradaveis e diferentes) e
térmicas ( mais Umida, menos Umida) comparando elementos da natureza e percebendo
a inter-relacdo e a importancia na natureza.

Da mesma forma puderam identificar plantas e sementes que muitas vezes s6 as
conheciam pelo nome, ou encontrar animais os quais também nunca tinham visto na
natureza, somente em zooldgico, como € o caso dos macacos-pregos.

A falta de contato com o meio ambiente natural nas aulas de ciéncias, 0 uso
excessivo do livro didatico ou de textos e a preocupacdo com provas causam O
afastamento da ciéncia presente no cotidiano das criangas. A ciéncia pode ser apreendida
e compreendida muitas vezes de forma agradavel, prazerosa e ludica nas escolas
(MEDEIROS & BELLINI, 2001). O aluno precisa sair de agente passivo para tornar-se
agente ativo do processo de aprendizagem, de forma a identificar-se como ator ou atriz
das questdes da Ciéncia. Para Sorrentino (1997) nem mesmo os filmes utilizados nas
escolas permitem essa interacdo, pois 0s alunos ficam na condicdo de espectadores
passivos.

5. CONCLUSAO
No presente trabalho sobre a eficacia a eficacia das atividades realizadas por
alunos da educacdo basica na trilha interpretativa do Bosque Auguste Saint-Hilaire-
Goiania, pode-se concluir que os resultados quantitativos foram pouco significativos para
as turmas, ou seja, independente do tratamento as notas se mantiveram equilibradas.
Apesar de ser possivel notar resultados qualitativos.
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Alfabetizacao cartografica.

1. JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

As tecnologias redimensionam o espac¢o da escola e, por sua vez, a
sala de aula torna-se um ambiente de possibilidades de acesso as novas
aprendizagens com as quais os alunos e professores possam interagir e aprender
modificando a dindmica das relacbes de ensino-aprendizagem. A funcédo da
Geografia como disciplina escolar é trabalhar com conceitos e categorias basicas
gue sao importantes para a formacédo da consciéncia critica do aluno em relagcéo
ao seu espaco de vivéncia, facilitando assim, a compreenséo da dinamicidade do
espaco geografico.

O estudo da realidade do lugar em que se vive, por sua vez, se torna
fundamental, ao mesmo tempo em que é um importante exercicio para entender o
mundo da vida, e, porque nao dizer a promoc¢ao da cidadania. O estudo do meio
ambiente vivido tem um papel fundamental na construcdo do cidadao critico e
consciente e nesse sentido o mesmo deve se dar de forma a permitir a
colaboracéo de profissionais de diversas areas na contribuicdo de uma qualidade
de vida melhor. O exercicio da interdisciplinaridade torna-se indispensavel no
processo atual de ensino-aprendizagem.

De acordo com Santos (1999), num dado momento, 0 mundo
escolhe alguns lugares e rejeita outros e, nesse movimento, modifica a conjunto
dos lugares e o espagco como um todo. E o lugar que oferece ao movimento do
mundo a possibilidade de sua realizacdo mais eficaz. Para se tornar espaco, o
Mundo depende das virtualidades de lugar. A ordem global busca impor a todos os
lugares, uma Unica racionalidade. E os lugares respondem ao mundo segundo 0s
diversos modos de sua propria racionalidade.

O estudo meio ambiente vivido reveste de significado politico
importante, porque passa a exercer um papel fundamental na construcdo do
cidaddo critico e consciente, no sentido de favorecer uma leitura plena do
territério. A educacdo cabe a tarefa importante de atender a essas necessidades
de leituras do territorio, o que exige um trabalho coletivo dos educadores através

% Bolsista de iniciagéo cientifica do PROLICEN. Curso de Geografia do Campus de Cataldo/UFG.
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% Professora Doutoranda pela Universidade Federal de Uberlandia e professora efetiva do Departamento de Geografia da
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% Professor Doutor do Departamento de Geografia da Universidade Federal de Goids/ Campus de Cataldo - Orientador.
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de mecanismos que garantam uma pratica docente interdisciplinar, enfocando
aspectos politicos, econémicos, sociais e naturais da realidade vivida, permitindo
assim a colaboracédo de profissionais de diversas areas na contribuicdo de uma
educacéao qualitativa superior.

O professor deve deixar de ser meramente um transmissor e atuar
efetivamente no desenvolvimento curricular, levar o aluno a perceber a realidade
do entorno e desenvolver potencialidades capazes de favorecer a mudancas da
realidade que se vive. Para CALLAI (2002, p. 101) os curriculos devem ser
adaptados a realidade concreta e objetiva para que o aluno possa passar de mero
consumidor de conhecimentos e seja também protagonista do processo
ensino/aprendizagem.

A escola ndo deve ser um lugar onde h& somente a reproducéo, ela
deve ser o lugar de possibilidades de constru¢éo das relagbes de autonomia, de
convivio social, de criacdo e recriacdo, lugar onde o aluno possa perceber suas
préprias potencialidades, onde professor e aluno possam construir sua propria
historia e que ao construir essa histéria necessaria, ambos passam a ser sujeitos
ativos da sociedade.

A tarefa docente deve se dar de forma a organizar, programar e dar
sequéncia aos conteudos de forma que o aluno possa realizar uma aprendizagem
significativa, encaixando novos conhecimentos com a vida social do aluno,
deixando de lado a aprendizagem como sendo um amontoado de memoriza¢cdes
sem importancia, o professor deve também ter clareza de seu papel, pois a
educacéo pode tornar deficiente isso ndo ocorrer.

E necessario que o professor tenha consciéncia que a pratica
educativa deve ser algo construido mutuamente. Sem essa clareza ha uma rotina
pedagodgica descaracterizada de sentido, expressa em praticas de pouca
significacdo, e embora reconheca a importancia do aperfeicoamento profissional,
parece pouco fazer para busca-lo, prefere culpar a terceiros por sua imobilidade
diante de situacfes novas.

Nota-se que ensinar Geografia ndo € tdo simples como parece ja,
gue, até mesmo alguns professores com formacdo especifica na area, tém
dificuldades para compreender e relacionar alguns conceitos/contetdos. Lacoste
(2002), a respeito da irrelevancia com que a maioria das pessoas trata a
Geografia, e da complexidade que é trabalhar a disciplina, desabafa:

Ensinar Geografia, dizia eu, ndo é coisa cédmoda e, no entanto
essa disciplina ndo parece ardua: ela descreve paisagens,
enumera homes de lugares, e algumas cifras; na aparéncia, ela
seria mais simplista e a tal ponto que, desde decénios, pensa-se
que se pode encarregar dela professores que nao tiveram
formacéo nesse dominio. (LACOSTE, 2002, p.47).

A partir dessas reflexbes faz-se urgente a necessidade de uma
articulacdo da Licenciatura do curso de Geografia com a educacdo basica,
assumindo um trabalho de qualidade junto ao professores que atuam nesse meio
em escolas publicas. Os problemas do ensino basico devem constituir-se em
presenca marcante e viva no trabalho desenvolvido pela Universidade, assim, o

3053



.g Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007

UFG “Ciéncia, Educacao e Compromisso Social"

ensino basico e superior devem trabalhar integrados permitindo a construcao de
novas discussdes e conhecimentos entre os conteldos.
Neste contexto é licito afirmar que a educagdo ministrada no meio rural
se apresenta inadequada aos alunos desse meio, pois 0s conteldos e a
metodologia ndo atenderam as necessidades proprias da realidade vivida pelos
mesmos, impedindo assim, qualquer relagdo com a prética cotidiana. A esse
respeito, Rosa (1999) coloca que:
O meio rural, com suas caracteristicas préprias, ndo é considerado
no atual modelo de escola e o desconhecimento de tais
especialidades prejudica a escola, mesmo em suas funcbes
bésicas, como ensino da leitura, o ensino do calculo e da escrita. A
educacdo nao leva em consideracdo a problematica especifica da
crianga do meio rural, negando, inclusive sua cultura, sendo,
portanto, uma extensdo da educacdo urbana, onde ndo séo
considerados os interesses e as especificidades da populacédo que
ali vive. (ROSA, 1999, p. 47).

7

Contudo é importante destacar que ha grande diferenca entre a
crianga que vive no meio rural e a crianga que vive no meio urbano. As criancas
do meio rural ndo tém uma infancia e uma adolescéncia privilegiada, pois desde
cedo aprendem a ter responsabilidades. Essas criangcas ndo tém o espaco da
brincadeira e o espaco do desenho livre para desfrutarem desse momento rico de
detalhes, devido a participacdo da lida no campo para ajudar na sobrevivéncia
familiar. Entendemos, assim que, temos duas formas e modalidades da mesma
educacédo que representam propositos e finalidades diferenciadas.

N&o devemos nos esquecer que a cartografia ja deve ser ensinada
nas series iniciais, tendo como inicio a alfabetizac&o cartografica que compreende
uma série de aprendizagens necessarias para que os alunos possam continuar
sua formacdo nos elementos e representacdo grafica, para posteriormente
trabalhar com a representacéo cartogréafica. Destarte, a continuidade do trabalho
com a alfabetizacdo cartografica deve considerar o interesse que as criancas e
jovens tem pelas imagens, atitude fundamental na aprendizagem cartogréfica.

Porém, para alcancar os objetivos da alfabetizacdo cartografica, os
alunos devem encontrar significados, estimulando a busca de informacfes que as
imagens contem. Temos por caracteristicas basicas da alfabetizacdo cartografica
o desenvolvimento da capacidade de leitura, comunicacdo oral, e representacao
simples do que esta impresso nas imagens, desenhos, plantas e maquetes. Dessa
forma, podemos concluir que o aluno precisa apreender os elementos basicos da
representacao/cartografica para que possa, definitivamente, ler o mapa. Rosa
(1999) ressalta que:

Ensinar os alunos a ler e obter informagfes em diferentes tipos de
mapas é uma forma de promover a construcdo de procedimentos
que Ihes permitem localizar objetos e lugares para se deslocarem
com sucesso. Esses procedimentos também lhes possibilitam
utilizar os mapas enquanto fontes de pesquisa que sintetizam
informacgBes sobre lugares, regides e territérios e diferentes partes
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do Brasil e do mundo. Aprender a ler mapas, bem como saber
utiliza-los como uma representagdo do espago que segue as
regras dos varios sistemas de projecdo e tem uma linguagem
especifica, é essencial para a formacdo do cidaddo autdbnomo.
(ROSA, 1999, p.52).

Nesse sentido, o professor pode planejar situagcdes nas quais 0s
alunos das séries iniciais da zona rural tenham que representar a propria casa,
com o objetivo de mostrar aos colegas como ela €, ou a propria escola na sua
comunidade, com o objetivo de informar sua estrutura para visitantes que nao a
conhece. Consolida-se assim, um trabalho no qual existe a interface entre o
ensino da cartografia e as demais areas do curriculo. Os alunos aprendem a
conhecer os mapas como fonte preciosa de informacéao.

Desde o0 ano de 2004 estamos ampliando, através de projetos de
pesquisa, o debate em torno da producéo de recursos e metodologias adequadas
a uma abordagem das categorias geograficas nas séries iniciais. Nessa etapa de
investigacao pretende-se aprofundar nas pesquisas que indiquem metodologias e
recursos para atingir o ensino fundamental, principalmente na etapa de
alfabetizac&o cartografica.

2. OBJETIVOS

A presente proposta de pesquisa objetiva produzir material didatico e
desenvolver metodologias de ensino adequadas as séries iniciais para que o0
professor desenvolva um trabalho significativo correlacionando temas ambientais
e desenvolvimento do raciocinio logico e cartografico das criangcas do ensino
fundamental de escolas publicas rurais da rede de ensino de Cataldo (GO).

3. METODOLOGIA

Em etapas anteriores de investigacdo (2005 e 2006) foram
produzidos e testados materiais didaticos de conteudos geograficos junto aos
alunos e professores da rede de ensino de Cataldo. Nessas investigacdes
observou-se que ndo ha nos programas oficiais de ensino conteudos destinados
especificamente para a clientela matriculada nas escolas rurais. A esses alunos
sdo apresentados conteudos e metodologias deslocados da sua realidade e, ndo
raro, discutidos temas, preferencialmente urbanos, desvalorizando o seu lugar de
producéo social.

Pretende-se com essa pesquisa pensar e reformular o contetdo
curricular, no intuito de produzir uma cartilha com atividades adequadas ao meio
em que as criancas vivem, de acordo com cada série dos anos iniciais do ensino
fundamental. Nesse sentido o coordenador do projeto, 0s pesquisadores
participantes e bolsista integrardo uma equipe de trabalho em constante debate
sobre contetdos propostos e, juntamente com os professores da rede de ensino,
desenvolverao as seguintes atividades para cumprir 0s objetivos propostos:
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e Levantamento bibliogradfico nas areas do conhecimento que
trabalham com o vinculo entre o ensino de geografia e realidade local, além dos
temas relacionados ao trabalho multidisciplinar como proposto nos Parametros
Curriculares Nacionais.

e Estudar e analisar relatérios técnicos, monografias e demais
trabalhos académicos com enfoque nas questdes soOcio-ambientais do
municipio de Cataldo (GO);

e Estudo de tabelas, gréficos, cartilhas, mapas, charges e outros
instrumentos ligados aos temas destruicdo ambiental, desequilibrios ecolégicos,
consumo alimentar, producdo agricola, poder de compra, desemprego,
concentracdo de renda e terra etc, adequando a linguagem dos conteudos para
o ensino fundamental.

e Desenvolver trabalhos a campo nas localidades préoximas a
comunidade rural, para coletar informagbes que compordo as propostas
pedagogicas a serem desenvolvidas;

e Discutir e preparar material didatico a ser levado e discutido com 0s
professores das escolas rurais do municipio;

e Produzir mapas e demais recursos graficos para compor 0s
conteudos e metodologias adequadas ao ensino fundamental,

e Publicacdo final de todo material didatico sistematizado (pelos
professores e bolsista) sobre impactos socio-ambientais da atualidade.

e Entrega nas escolas publicas de Cataldo de uma copia do material
didatico publicado (possivelmente em CD e via impressa)®

4. ANALISE DOS DADOS

No presente momento a pesquisa se encontra em andamento, ja que
as atividades que irdo compor a cartilha ja estdo sendo discutidas e selecionadas.
Porém, percebe-se de acordo com pesquisas realizadas nos anos de 2005 e
2006, que ndo ha um atendimento dos contetdos mais especificos para a clientela
diferenciada dos alunos da zona rural e os alunos da rede urbana, ja que os
programas dao prioridade a esta ultima clientela. A valorizacdo de aspectos e
paisagens urbanas nos conteddos ministrados acaba por contribuir para uma
desvalorizacdo do ambiente rural, produzindo resultados indesejaveis no processo
ensino/aprendizagem. Além disso, essa visdo dicotbmica do espaco do municipio
prejudica, deforma e desenvolve aspectos discriminatérios na politica educacional.
Outro ponto contraditério observado nesse trabalho, inclusive com afirmacfes das
professoras que foram entrevistadas, é que os “guias” (material didatico que elas
possuem para as aulas, uma espécie de livro didatico) possuem exemplos apenas
de grandes centros urbanos como o Rio de Janeiro, por exemplo. Diante disso,
percebe-se que as dificuldades que as professoras enfrentam sdo muito grandes
na medida em que precisam transferir e “traduzir’ esses exemplos para a
realidade de Cataldo, ampliando ainda mais no trato com os alunos da zona rural,

% O grupo de pesquisadores buscaré apoio, ja indicado pela Secretaria Municipal de Educacio, para
publicac¢do e distribui¢do do produto final para as escolas municipais.
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porque nesse caso 0s exemplos dos guias quase nédo podem ser utilizados,
necessitando de atualizacao e adaptacao desses guias a realidade do aluno.

4, CONCLUSAO

Torna-se importante programar atividades mais objetivas juntamente
com a Secretaria Municipal de Educacéo, coordenacdo pedagdgica e professores,
discutir e propor atividades especificadamente em uma primeira etapa para alunos
da Rede de Ensino Rural. Entendemos que as propostas pedagogicas,
principalmente as relacionadas aos temas multidisciplinares, devem ser
constantemente reavaliadas para que possam ser adequadas a prépria dindmica
do processo ensino/aprendizagem. A tarefa de ensinar e aprender devem ser
continuamente aprimorados para se ter correspondéncia coma realidade que se
pretende transformar. Por isso, a presente proposta ndo deixa de se
responsabilizar pela continuidade dos trabalhos anterior e dessa forma, necessario
se faz pesquisar e desenvolver recursos e metodologias de ensino as escolas
rurais da Rede Publica do municipio de Cataléo.
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AGUA E REDE HIDROGRAFICA URBANA DE GOIANIA COMO TEMA DO ENSINO DE
GEOGRAFIA NA REDE MUNICIPAL

RABELO,Kamila Santos de Paula *; CAVALCANTI, Lana de Souza®.
Palavras-chave: Ensino; Agua e Rede Hidrogréfica.
1. JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA

Este estudo faz parte do projeto de pesquisa “Lugar e cultura urbana: um estudo
comparativo dos saberes de professores de Geografia do Brasil”; que refere-se aos
saberes dos professores de Geografia sobre o lugar e a cidade em que eles e seus
alunos vivem e sua relacdo com o ensino.

Esta pesquisa tinha por objetivo fazer um levantamento e uma andlise dos
materiais sobre a rede hidrogréafica e agua da cidade de Goiania que pudessem auxiliar os
professores de Geografia, da rede Municipal de Ensino.

A compreensdo do ambiente urbano envolve as relagbes dinamicas entre os

elementos naturais e sociais, que implicam producdo cultural, tecnolégica, processos
historicos e a transformagédo do meio natural. Essa dindmica entre os elementos naturais
e sociais, quando intensificadas essas acOes acarretam alteracbes no Ambiente
(Cavalcanti, 2002). Essas alteracBes no ambiente urbano da cidade de Goiania e em sua
regido metropolitana sdo explicitadas no Documento final da | Conferéncia Estadual de
Goias do Meio Ambiente (2005). Dentre as alteracBes destaca-se 0 manejo inadequado
da drenagem urbana, com ocupagbes nas margens dos cursos dagua, e a
impermeabilizacdo do solo que leva a ocorréncia de enchentes.
Outro problema relacionado a drenagem urbana de Goiania é evidente nos lagos da
cidade, que na verdade sao represas em alguns cursos d’agua que sao cartdes postais da
cidade como: o Vaca Brava, o Bosque dos Buritis e 0 Lago das rosas, que estédo sofrendo
sérios problemas ambientais.

O documento final da | Conferéncia Estadual de Goias do Meio Ambiente (2005) é

adepto da concepcdo de que para solucionar os problemas ambientais urbanos é
necessario investir em educacao por meio do ensino formal e informal, alfabetizacdo de
adultos, programas de gestdo e capacitagcdo em meio ambiente.
Sobre esse assunto, Cavalcanti (2002) destaca que a superagdo de determinados
problemas do cidaddo com seu ambiente urbano depende de uma alteracdo do processo
de estruturagdo interna na cidade, de mudanca de comportamentos sociais e culturais,
mas também de mudancas nas percepc¢des ambientais desse cidaddo; sendo assim, €
necessario salientar a importancia dos materiais informativos e de pesquisa para a pratica
escolar e preparo de aulas no Ensino Fundamental. Portanto, é importante desenvolver
estudos que possam contribuir para o desenvolvimento de atividades de ensino de
Geografia na escola, especificamente sobre a tematica Agua e Rede Hidrogréfica.

2. OBJETIVOS

2.1 - Objetivo Geral
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Levantar e analisar o material sobre a tematica Agua e Rede Hidrogréafica urbana
de Goiania que contribua para viabilizar o ensino de Geografia desenvolvido pelos
professores de Geografia da rede Municipal de Ensino desta cidade.

2.2- Objetivos especificos

e Levantar o material sobre a tematica Agua e Rede Hidrografica urbana de Goiania nos
seguintes orgdos: IESA (Instituto de Estudos Sécio-Ambientais) da UFG, SEMMA
(Secretaria Municipal do Meio Ambiente), SME (Secretaria Municipal de Educacao).

e Eleger uma escola da Rede Municipal de Ensino de Goiania para conhecer como os
professores de Geografia trabalham a tematica Agua e Rede Hidrogréfica urbana e os
materiais por eles utilizados.

e Analisar o material coletado visando aproximacgdes por meio da confeccdo de material
didatico, que viabilize projetos especificos com o tema Agua e Rede Hidrografica da
cidade no ensino de Geografia.

3. METODOLOGIA

A metodologia utilizada para desenvolver a pesquisa € do tipo qualitativa que se
caracteriza pelo entre pesquisador e a situacao e/ou sujeitos envolvidos na pesquisa; pela
valorizacdo da descricdo dos dados coletados e do significado que os sujeitos envolvidos
na pesquisa atribuem a determinados objetivos e/ou fendmenos; pelo fato de o
pesquisador valorizar o processo e ndo somente o produto (LUDKE e ANDRE, 1968).

O trabalho segue as seguintes etapas:

e Revisado e estudo bibliografico em obras que tratam da tematica ensino de Geografia,
aspectos fisicos.

e Levantamento de material sobre Agua e Rede Hidrografica urbana, junto ao IESA,
SEMMA e SME.

e Eleger uma escola da Rede Municipal de Ensino de Goiania e entrevistar os
professores de Geografia para conhecer como eles trabalham a tematica Agua e Rede
Hidrografica urbana e que materiais eles utilizam.

e Observacéao de aulas

e Anadlise das entrevistas e dos materiais levantados.

e Confeccao de material didatico e redacao de relatérios parcial e final.

4. RESULTADOS, DISCUSSAO

Seguindo a proposta de trabalho, foi feito o levantamento de material sobre Agua e
Rede Hidrogréafica urbana, junto ao IESA, SEMMA e SME.

A) No IESA (Instituto de Estudos Sdécio-Ambientais) houve o levantamento junto a
secretaria de dissertacfes defendidas no Mestrado em Geografia do IESA-UFG, de 1997
a 2005; Esse levantamento mostrou que durante o periodo foram defendidas 96
dissertagfes. A selecdo dessas dissertacies se deu através do titulo e de resumos
disponibilizados no sit do observatério geogréfico de Goids. Dentre as 96 dissertagfes
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foram encontradas 3 dissertagdes que se aproximavam do tema Agua e Rede
Hidrogréfica urbana de Goiania. S&o elas:

* Avaliagédo do potencial de riscos de contaminacgao por agrotéxicos das aguas superficiais
da micro bacia do ribeirdo Jodo Leite/ Ariston Alves Afonso,

* A idéia de natureza na pratica cotidiana/ Eliana Marta Barbosa de Morais, defendida em
2000.

» Espaco urbano e modos de vida: um estudo de caso sobre o lazer e modos de vida em
Goiania/ Méarcia Eliane Ramos, defendida em 1998.

B) Na SEMMA (Secretaria Municipal do Meio Ambiente) foi disponibilizado
somente o referente a leis, como normas de orientacdo a politica estadual de recursos
hidricos (direitos de uso dos recursos hidricos, infracdes e penalidades, cobranca pelo
uso dos recursos hidricos, o rateio de custos das obras), o plano Estadual de recursos
hidricos, a lei N° 13.025,de 13 de janeiro de 1997 que dispde sobre a pesca, agricultura e
protecdo da fauna aquatica e da outras providéncias, o decreto N° 5.580, de 09 de abril
de 2002 que dispbe sobre a organizacdo do comité da Bacia Hidrografica do rio Meia
Ponte - COMBAP e a Legislacao de recursos hidricos.

C) Na SME (Secretaria Municipal de Educac@o) nenhum material foi encontrado
em relacdo ao tema Agua e Rede Hidrogréfica.

Outro passo da pesquisa era eleger uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Goiania para conhecer como os professores de Geografia trabalham a tematica Agua e
Rede Hidrogréfica urbana e os materiais por eles utilizados. A idéia inicial era trabalhar a
tematica da pesquisa com 2 (dois) professores de Geografia da escola, no entanto houve
grande dificuldade de se encontrar professores de Geografia ministrando aulas de
Geografia no ciclo Il, na maioria das vezes a disciplina de Geografia é dada por
pedagogos, que sdo considerados aptos a darem aulas de Geografia de acordo com a
prefeitura de Goiania.

Devido a grande dificuldade de se encontrar 2 (dois) professores de Geografia
dando aula em uma mesma escola optamos por fazer a pesquisa na Escola Municipal
Jodo Braz (situada no bairro Sdo Judas). Nesta escola, havia somente uma professora de
Geografia que dava aula no ciclo Ill do turno matutino. Foi escolhida também uma
professora (pedagoga) que ministrava aulas de Geografia no ciclo Il do turno vespertino.
A principio, as duas professoras aceitaram a proposta, mesmo assim a professora
pedagoga demonstrava bastante aversdo a pesquisa, hdo aceitando responder ao
guestionario proposto e demonstrando resisténcia quanto as observagdes, sendo assim
por motivo de inviabilidade, a pesquisa foi realizada somente com a professora do ciclo I,
gue era formada pela Universidade Federal de Goias ( Cataldao) em Geografia. Foram
realizadas um total de 6 (seis) observagdes em aulas ministradas pela professora no ciclo
Ill , além de uma entrevista com ela pautada em um questionario pré estabelecido (anexo

).

Durante as observacdes e a entrevista a professora procurou deixar claro a
dificuldade em trabalhar com temas relacionados com o seu local de vivencia e de seus
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alunos, no caso Goiania, alegando a falta de tempo e a dificuldade de encontrar materiais
relacionados com os temas. No entanto, demonstrou bastante interesse em materiais
relacionados ao tema Agua e Rede Hidrogréafica urbana de Goiania, principalmente em
mapas, que em toda pesquisa evidenciou ser o recurso didatico mais utilizado por ela.

Por fim, no desenvolvimento do trabalho, apresentou-se a proposicdo de
construgcdo de material didatico relacionado ao tema em foco, para viabilizar as aulas de
Geografia. Neste sentido, e atendendo as expectativas da professora, foi disponibilizado
com antecedéncia o material que tratava do tema proposto e uma atividade didatica, para
gue ela avaliasse e verificasse a viabilidade de trabalhar em sala de aula com ele, ap6s
aprovacao da professora, foram ministradas duas aulas (de 50 minutos cada, perfazendo
um total de 1 hora e 40 minutos) pela pesquisadora, em conjunto com a professora, afim
de que os alunos identificassem em um mapa da Rede Hidrografica de Goiania ( anexo Il)
pontos estratégicos de Goiania (Parque Vaca Brava, Serrinha, Centro, Bairro Jodo Braz
entre outros).

Apoés a realizacdo da atividade, foi aberto um pequeno debate sobre os problemas
mais comuns que ocorrem na Rede hidrografica urbana de Goiania, como poluicdo e
contaminagdo dos rios, falta de drenagem, as enchentes, assoreamento dos rios,
ocupagdes nas margens dos cursos d’agua. Aproveitou-se 0 momento para discutir
também os problemas relacionados ao uso indevido da agua. De acordo com CALLAI
(1999) o processo de ensino-aprendizagem supde determinado contelido e certos
métodos, no entanto € fundamental considerar que a aprendizagem é um processo do
aluno. Sendo assim, as acdes que se sucedem devem necessariamente ser dirigidas a
construcao de conhecimento por esse sujeito. Dessa forma, os materiais devem provocar
discussbes e proposicdes acerca dos temas abordados. O professor também deve estar
atento para despertar em seus alunos mudancas de atitudes e discussdes de valores dos

préprios alunos.

A atividade tinha por objetivo a identificacdo da rede hidrografica da area urbana
de Goiania a partir de alguns pontos da cidade. Para sustentar o debate sobre os
problemas mais comuns que ocorrem na Rede hidrogréfica urbana de Goiania. O debate
envolveu os alunos, que levantaram questdes importantes acerca do assunto. Houve
participacdo da maioria da sala que se mostrava motivada, atingindo assim o objetivo da
atividade que era envolver os alunos na temética.

5. CONCUSOES

No decorrer da pesquisa foi encontrada uma série de dificuldades como o pouco
material encontrado sobre Agua e Rede Hidrogréafica urbana, junto ao IESA, SEMMA e
SME; a dificuldade de se encontrar professores de Geografia na Rede Municipal; a
dificuldade de professores em aceitar novas metodologias; a dificuldade em relacéo aos
temas do local de vivéncia, no caso Goiania, culpabilizando a falta de tempo e a
dificuldade de encontrar materiais relacionados a Goiania; e a dificuldade dos alunos em
relacdo a localizacéo.

No entanto esses ndo podem e ndo devem se estabelecer em impedimentos na busca

de novas metodologias. Tradicionalmente, os materiais tém sido mais utilizados como
fonte de informacé&o conceitual e muito menos como meios, nos quais o fazer de alunos e
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professores se combinem para que o aluno possa confrontar conhecimentos, desenvolver
habilidades, problematizar questbes geogréficas, etc. Os materiais podem e devem
promover a aprendizagem, pois podem envolver os alunos em situagdes concretas de
estudo, cuja realizacdo implica a aprendizagem de procedimentos, valores e atitudes
caracteristicos do oficio de estudante (CASTROGIOVANNI, 2000).

Nesta perspectiva houve a tentativa de desenvolver novas metodologias além do
livro didatico e da aula expositiva do professor, como alternativa ao “decorar” conceitos,
aos incansaveis resumos e questionarios. As aulas de Geografia ndo podem se sustentar
apoiada somente na descricdo empirica do espaco, nem no discurso condenatoério de
uma ideologia politica ou econémica nacional e internacional. Pelo contrario as aulas de
Geografia devem percorrer diferentes temas encadeando-se e contextualizando-se com o
“aqui” e o “agora” (ANTUNES, 2001). Para isso se torna indispensavel ao professor o uso
de outros tipos de recursos didaticos. O professor de Geografia deve estar preocupado
em buscar um namero maior de materiais que lhe dé a possibilidade de planejar boas
situacdes didaticas onde os alunos possam melhorar o processo de aprendizagem sobre
o global e o local.

E importante frisar que, ao contrario do que muitos possam pensar, o problema
ndo esta no livro didatico. Ainda que fosse, tudo seria diferente se o uso que se fizesse
dele fosse diferente.

Ao professor cabe questionar sobre que materiais podem contribuir para a reflexao
sobre o assunto a ser desenvolvido, considerando sempre a variedade de linguagens, de
abordagens e de pontos de vista. Cabe-lhe decidir com que objetivo esses materiais serédo
utilizados. A leitura de um livro so6 faz sentido se mobiliza conteddos dos proprios alunos,
0 que pressup0de relacdo dialdégica entre ambos, possibilidade de leitura pessoal, 0 que
pode implicar relacdes com outros textos verbais e ndo verbais (mapas, filmes, fotos,
mensagens publicitarias, quadrinhos, desenhos, grafites etc) de conhecimento desse
aluno ou com outros, propostos pelo professor. Afinal, é impossivel formar alunos que
saibam comparar, relacionar, formar juizo e argumentar se a eles nao for oferecida a
oportunidade de confrontar diferentes pontos de vista, diferentes recortes e énfases.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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7. FONTE DE FINANCIAMENTO — PROLICEN/UFG.

1 Bolsista de iniciac&o cientifica do PROLICEN. Instituto de Estudos Sécio-
Ambientais/UFG. k-milaspr@hotmail.com

2 Orientadora. Instituto de Estudos Sécio-Ambientais /UFG. Is.cavalcanti@uol.com.br
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JOGOS ESTRATEGICOS E MATERIAIS CONCRETOS COMO MEIOS PARA A
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NA EDUCACAO BASICA

SILVA, Kely Cristina da'; FERREIRA, Rogério?

Palavras-chave: Jogos Estratégicos, Materiais Concretos, Educacdo Matematica,
Tecnologia Educacional.

1. INTRODUCAO

A utilizacdo de jogos mateméticos estratégicos e materiais concretos constitui uma
acdo que muito pode contribuir para a aprendizagem da matemética em um modo
critico, reflexivo e autbnomo que leve ao desenvolvimento de competéncias por
parte do aluno. No entanto, por meio da pesquisa, uma avaliagcdo qualitativa dos
modos de utilizacdo dos referidos elementos tecnoldgico-educacionais se faz
primordial para a conquista de resultados significativos ao nivel da educagdo
matematica. Este projeto traz em sua esséncia esta consciéncia. Vale ressaltar que
os conteudos s6 ganham significado quando contribuem para o desenvolvimento de
competéncias, ou seja, conteudos descontextualizados tornam-se elementos frageis
e sem sentido. Logo, cabe conduzir tanto 0s jogos quanto 0s materiais concretos
para a posicdo de objetos de pesquisa e intervencdo pedagogica. A investigacao
dos referidos objetos sob a perspectiva da pratica educacional-escolar possui for¢a
suficiente para caracterizar a formacao do alunado em um outro cenario qualitativo,
onde prazer, criatividade e vontade passam a fazer parte da realidade ndo s6 de
guem aprende, mas, também, de quem ensina. Logo, 0S jogos estratégicos
matematicos e 0s materiais concretos ndo devem ser olhados apenas como
recreacao para os alunos. Por meio deles, pode efetivar-se um modo de aprender
pautado em elementos prazerosos com forca suficiente para quebrar as barreiras
miticas presentes na cultura matematica alicercada em tradi¢cdes acriticas.

2. METODOLOGIA

Todas as atividades de pesquisa e ensino que envolvem este projeto sdo
desenvolvidas em um ambiente laboratorial de caracteristicas em um sé tempo
tedricas e praticas, pois, sendo 0s jogos estratégicos e 0S materiais concretos
objetos focais de investigacao, torna-se vital estabelecer um didlogo permanente
entre a pesquisa bibliografica e a construcdo de conhecimentos por meio de
reflexdes sobre a prética. A efetivacdo deste espagco acontece no Laboratério de
Educacdo Mateméatica, denominado ‘“MATEMA-TECA”, do Departamento de
Matematica da UFG - Campus Cataldo. Vale ressaltar que esta opcao
metodoldgica pautada na pesquisa-acado esta fundamentada nas atuais diretrizes
dos estudos educacional-matematicos acerca das abordagens qualitativas de
pesquisa.

Trés diretrizes por todo o tempo orientam a execuc¢ao do projeto: a producdo, a
catalogacao e a aplicacdo de atividades pedagdgicas pautadas na utilizacdo e no
desenvolvimento de jogos e materiais concretos para aplicacdo na educacdo
basica. Uma outra diretriz que surge como consequéncia dessas € a busca
constante de conhecimentos acerca de jogos, brincadeiras e modos de educar
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oriundos de diferentes realidades socio-culturais por todo o planeta. Os resultados
dessa busca s&o importantes para 0 reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade.

Visando construir um saber pedagdgico que possa contribuir efetivamente com
alternativas para o ensino da matemética, todas as atividades produzidas serédo
inicialmente desenvolvidas por meio de aplicagbes-piloto, junto a alunos
voluntarios da educacdo basica, que possam germinar uma acdo docente
qualificada, dar respaldo a possiveis mudancas de caminho, bem como a insercéo
de novas idéias. Em conjunto com estas aplicacdes-piloto, buscar-se-a4 promover a
visitacdo dos profissionais de matematica e demais interessados de Cataldo-GO e
cidades circunvizinhas ao espacgo de pesquisa que compde este projeto a fim de
oferecer-lhes uma alternativa para os seus desenvolvimentos profissionais e/ou
pessoais.

Complementa esta metodologia, a producdo de um artigo cientifico que venha
registrar criticamente os resultados alcancados pelo projeto.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A implementacdo das ac¢des do projeto iniciaram no dia primeiro de agosto de
2007. Apesar do curto espaco de tempo em que vem sendo desenvolvido, alguns
resultados ja comecaram a ser observados. O envolvimento de alguns alunos do
Curso de Licenciatura em Matematica da UFG — Campus Cataldo com um
ambiente laboratorial de pesquisa educacional-matematica vem contribuindo de
modo significativo para as suas formacdes e motivacdes profissionais; a pesquisa
acerca de jogos e materiais concretos por todo o mundo comeca a promover uma
catalogacao com rico potencial para o desenvolvimento futuro (nas demais etapas
do projeto) de atividades pedagodgicas contextualizadas e motivadoras a serem
aplicadas na educacdo basica; a construcdo de bases preliminares acerca da
aprendizagem da matematica, tendo como apoio tecnoldgico-educacional os jogos
matematicos estratégicos e 0s materiais concretos manuseaveis, esta
consolidada, o que ir4 permitir uma construcéo significativa de conhecimentos nas
etapas posteriores do projeto. Obviamente, pelo curto espaco de tempo, estes
resultados sao iniciais. Mas, certamente servirdo de apoio para a efetivacdo dos
demais objetivos estabelecidos pelo projeto.

4. CONCLUSAO

O desenvolvimento do projeto “Jogos estratégicos e materiais concretos como
meios para aprendizagem da matematica na educag¢do basica” vem promovendo
um aprofundamento teorico-critico acerca da utilizacdo dos Jogos Estratégicos e
dos materiais concretos manuseaveis como meios para uma aprendizagem
matematica contextualizada e significativa. Deste modo, os resultados primeiros
deste trabalho investigativo, ha pouco tempo iniciado, vém estabelecendo bases
fundamentais para a construcdo futura de conhecimentos acerca da Educacéo
Matematica. O amadurecimento profissional, no ambito da préatica docente, vem
ganhando corpo, o que mostra que o caminho até entéo trilhado vem sendo eficaz.
A construcdo de um acervo de atividades tedrico-praticas vem se consolidando
como fonte de pesquisa para o projeto, bem como para os alunos de licenciatura
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em Matematica da UFG — Campus Cataldo, os professores de Matematica da
educacdo basica de Cataldo - GO — e cidades circunvizinhas — e os demais
interessados da sociedade em geral. Por todos estes motivos, podemos afirmar
que o projeto vem cumprindo o seu papel de promover a iniciacdo cientifica em
torno de temas relacionados ao universo das licenciaturas.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. ARANAO, Ivana Valeria Denofrio. A matemética através de brincadeiras e
jogos. Campinas: Papiros, 1996.

2. BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares
nacionais: Matemética. Brasilia, 1998.

3. BRENELLI, Rosely Palermo. O jogo como espago para pensar : a construcao de
nocdes ldgicas e aritméticas. Campinas: Papiros, 1996.

4. D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo Matematica: Da Teoria a Pratica.
Perspectivas em Educagédo Mateméatica/SBEM. Campinas: Papiros, 1996.

5. DAMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: Elo entre as TradicOes e a
Modernidade. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

6. DUVAL, Joyce; LY, Tidiane; MASSON, Nicole; VINCENT, Arnold. Descobrir,
resolver, colecionar... Jogos de Desafio. Sdo Paulo: Salvat, 2005.

7. FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica
Educativa (Colecao Leitura). Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

8. GARDNER, Martin. Divertimentos matematicos. Sao Paulo: IBRASA, 1967.

9. SA, Antbnio Julio César. Aprendizagem da Matematica e o jogo. Lisboa: Apn,
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12. ZASLAVSKY, Claudia. Jogos e atividades matematicas do mundo inteiro -
diversdo multicultural para idades de 8 a 12 anos. Porto Alegre, Artmed, 2000.

1. Bolsa PROLICEN. Curso de Matemética. CaC/UFG. kelyleo@gmail.com
2. Orientador. Dep. de Matematica. CaC/UFG. rogerio.ferreira@pesquisador.cnpq.br
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Construcdo de conhecimentos/ saberes e praticas sobre a lingua: os
efeitos da transposicédo didatica em interface com as teorias lingUuisticas.

AMADO, Leydiane Costa'; BARBOSA, Maria Natividade Rosa?

Palavras chave: Transposicdo didatica, saberes, espaco da sala de aula,
Linguistica Aplicada.

1. Introducéo:

Hoje se vive num mundo cheio de transformacdes, globalizado e recheado
de fundamentos tedricos e praticos. Essa observacdo nos faz pensar numa pratica
pedagodgica coerente com 0 momento, que envolva a teoria e a pratica numa
situacao que transponha tanto o saber cientifico como o saber escolar.

Uma discussao muito presente nos meios académicos é a transposicao
didatica, a qual se refere a questdo do conhecimento pedagogico dos conteudos,
buscando combinar o conhecimento formal com o conhecimento do tratamento
didatico.

Nossas hipoteses nesse trabalho s@o que o professor faz uso de diversas
fontes de saberes advindos de diversas instancias de producao de conhecimento.
Entendemos que a atualizacdo/ mobilizacdo, em sala de aula & assim uma
atividade que se insere em uma pratica de constru¢cdo de conhecimento, que para
Bonckart e Giger (1998), deve ser entendida como uma pratica de linguagem em
gue se ocorre uma transposicao didatica.

A proposicao para este trabalho é fundamentalmente a consideracdo da
sala de aula como uma instancia de producdo de conhecimentos, onde sao
envolvidos diretamente em qualquer atividade do sistema didatico: o professor, o
aluno e o conteudo especifico da disciplina alvo de aprendizagem.

2. Metodologia

A fim de atingir os objetivos propostos, o presente projeto pretende
desenvolver com professores egressos do curso de Letras do Campus Cataldo e
gue no momento regem a classe de Ensino Médio em escola publica com a
seguinte metodologia de trabalho constando de trés partes distintas:

Na primeira, levantar as informacdes sobre as leituras técnico-cientificas
realizadas pelos informantes durante o curso de graduacdo sobre a tematica
textualidade. Entdo, farei um levantamento nos diarios de classe, nos planos de
curso e nas referéncias bibliograficas das disciplinas na Secretaria Académica do
Campus Cataldo e verificar também, quais as obras de divulgacdo das nocdes
tedricas da Linguistica Textual que eram recorrentes nos diarios e planos de
curso, nos periodos em que os dois professores cursavam Letras.

Na segunda parte, permanéncia em sala de aula no periodo de doze -
horas-aula para andlises linglisticas, apresentar algumas sequéncias didaticas
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nas quais os professores sujeitos estardo realizando analise dos fatos linguisticos
relacionados ao texto, para mostrar que, o gerador dos “efeitos da transposicao
didatica” € o cruzamento de terminologia e nogbes tedricas conseguidos do
empréstimo as fontes de referéncias (Linguistica Textual,Gramatica Tradicional,
manuais didaticos entre outros).

Na terceira parte, discussdo acerca dos fatores influentes nas decisdes do
professor relativos a transposicao didatica que também é fruto do conhecimento
gue cada um professor possuir da sua area e da turma de alunos em que esta
atuando, com suas necessidades, semelhancas e diferencas.

3. Resultados, discussao e concluséo:
Devido o projeto ter iniciado em Agosto desse ano (2007), 0 mesmo ainda
esta em fase de desenvolvimento, portanto, ndo € possivel apresentar resultados
e conclusédo sobre o assunto proposto.

4. Referéncias Bibliogréficas:
BECHARA, E. Moderna gramatica portuguesa, 19° ed. Sado Paulo: Nacional,
1975.
FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1997.
KLEIMAN, A. B. A Formagéo do Professor. Campinas, SP: Mercado de Letras,
2001.
PERRENOUD, P. PRATICAS Pedagdgicas, profissdo docente e formacéao:
perspectivas socioldgicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993.
PERRENOUD, P. Construir as Competéncias desde a Escola. Porto Alegre:
Artes Médicas Sul, 1999.
SIGNORINI, I. Significados da Inovacgédo no Ensino de Lingua Portuguesa e na
Formacéao de Professores. Campinas: Mercado de Letras, 2007.
ZABALZA, M. A. Diarios de aula. Porto: Porto Editora, 1994.

1. Bolsa de |Iniciacdo Cientifica. Curso de Letras. UFG/ CAC.
leydianecosta@hotmail.com
2. Orientadora. UFG/ CAC. natelili@yahoo.com.br
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RE-LEITURAS — O TRABALHO COM A LITERATURA EM SALA DE AULA

Lima, Lisangela Lacerda®®; FERREIRA, Telma Oliveira ¥

Palavras-chave: crianca, leitura, biblioteca

1. JUSTIFICATIVA/ BASE TEORICA

Este projeto tem sua justificativa baseada na necessidade de intensificar as relagbes entre
0 curso de licenciatura em Letras e a proposta na Primeira Fase do Ensino Fundamental
do CEPAE, oportunizando ao bolsista, situacbes de interacdo com as praticas de leitura
veiculadas na Educacéo Infantil e Fundamental podendo, assim, interferir e contribuir
neste processo e propiciar a ampliacéo de sua formacdo académica. Constituir-se-4 numa
linha de pesquisa do Grupo Gwaya-Contadores de Historias que objetivard explorar o
trabalho com leitura na sala de aula e ambientes institucionalizados, sem que se perca o
cuidado com a obra-arte. Pretendemos focar nossas intengdes investigativas para a
seguinte interrogacdo: Como se da a relacdo dos alunos com dificuldade de
aprendizagem em interacdo com a obra literaria? O como de nossa interrogagdo aponta
para os modos pelos quais 0 aluno vivencia a sua relagdo com a obra literaria porque ela
merece cuidado. Conforme nos coloca Teixeira (2001) "o contato com textos literarios é
um contato com uma obra de arte e como tal ndo pode se dar por imposi¢do, mas por um
prazer. Visitar um museu e postar-se diante de uma tela ou escultura ndo é uma
obrigacdo, a ndo ser que quem o faz seja um critico em trabalho". A obra literaria é arte
expressa atraves das palavras. Segundo CUNHA (1989), "quanto mais multivoca, quanto
mais possibilidades de interpretacdo ela criar, mais serd uma palavra poética". Para a
autora a relacéo dos individuos com a arte é uma relacdo que se desenvolve interagindo
as trés areas vitais do homem: a motora, a cognitiva e a apreciativa. Enquanto as areas
motoras e cognitivas atingem resultados precisos, a apreciativa se caracteriza pelas
solucBes diferentes, intimamente ligados a vivéncia. Segundo GOODMAN, (1967) ao ler
um texto, o leitor empresta-lhe significados relacionados aos conhecimentos, pertinentes
ao tema, que ele jA possui. Neste sentido, quanto mais conhecimentos pertinentes ao
texto o leitor possuir, mais a possibilidade de Ihe atribuir significados e a facilidade de
compreensdo. Acreditamos que tal facilidade pode levar também a um maior interesse,
visto que até mesmo os adultos se sentem desestimulados a ler algo que ndo tem
nenhuma relagdo com o conhecimento que possuem. Para GOODMAN, a leitura é "um
processo seletivo que envolve o uso parcial de deixas minimas disponiveis ao impout
perceptual, com base na expectativa do leitor. A medida que esta informacdo parcial é
processada sdo feitas decisfes, tentativas a serem confirmadas ou rejeitadas”. Além de
uma obra de arte, instrumento no desenvolvimento da imaginacdo, criatividade e de
prazer/lazer a literatura constitui uma das mais importantes oportunidades de contato do
aluno com o dialeto-padrdo na sua forma e estrutura. Para YUNES e PONDE (1988) "A
literatura pode servir de mediadora entre a lingua padrdo e os outros falares, sem as
imposi¢des das normas das classes dominantes..." De acordo com Ezequiel Theodoro da
Silva, estamos "num momento em que o Brasil concentra 20 milhdes de analfabetos e
outros 70 milhdes de alfabetizados que ndo Iéem". Assim, Acreditamos que é necessaria
uma revisao urgente das formas pelas quais os professores e bibliotecarios conduzem a
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pratica de leitura. Temos também interesse em colaborar com o projeto pedagdgico
desenvolvido pelo CEPAE e, por isso, este projeto ocorrerd com alunos que apresentam
dificuldade de aprendizagem indicados pela escola, em horério de atendimento paralelo
ao atendimento escolar curricular, que se denomina Apoio Pedagogico. O apoio
pedagdgico busca criar um espaco pedagdgico para um atendimento diferenciado ao
educando com dificuldades no processo de escolarizagdo na primeira fase do Ensino
Fundamental. Neste ano este espaco foi ampliado para um espaco de pesquisa. Assim,
realizaremos com os alunos que participardo do apoio pedagdgico uma proposta de
ensino que encaminhara atividades com obras literarias com o cuidado com a arte-palavra
e a formacao do leitor com atividades fenomenoldgicas e cujo foco é a obra literaria e uma
proposta de pesquisa, na qual o foco estd na pergunta instituida "Como se da a relagéo
dos alunos com dificuldades de aprendizagem em interacdo com a obra literaria".

2. OBJETIVOS
Obijetivo geral:

e Investigar "como se da a relacdo da crianca com dificuldade de aprendizagem em

processo de interacdo com a obra literaria";
Este projeto objetiva também:

e Contribuir para a articulacdo tedérico-pratica, através da observacédo e da andlise
do trabalho com leitura literaria e "contacéo" de historias realizado na primeira fase
do Ensino Fundamental do CEPAE e das reflexdes suscitadas durante o curso de
licenciatura em Letras;

e Propiciar a incorporacdo do texto literario as praticas cotidianas na Educacdo
Infantil e Fundamental;

e Reconhecer a obra literaria como uma das variaveis de constituicdo da experiéncia
humana e contribuir para a formacgéo de leitores e divulgadores da leitura.

3. METODOLOGIA

A pesquisa sera desenvolvida semanalmente no CEPAE, com um grupo de 30 criancas,
formado por alunos que participam do citado projeto de apoio e outros alunos que
gueiram dele participar. Os encontros terdo como tema gerador, idéias e/ou obras
literarias infanto-juvenis. A partir dessas obras e/ou idéias literarias, atividades de
expressao musical, plastica, teatral, coreografica e producdo escrita serdo elaboradas
visando ampliar a idéia literaria inicial. Duas fases no processo podem ser descritas:
namoro - chamamos de namoro o contato que temos com a obra apdés um primeiro
contato no qual o livro nos chama a atencdo. Lemos e relemos a obra com o intuito de
encontrar sensacdes que poderiam ser vivenciadas com o0s alunos, sem a minima
pretensdo de dar-lhes valor absoluto. Essa vivéncia pode se dar na interface com a
diversidade de formas de expressdo de pensamentos, sentimentos, idéias das varias
modalidades de arte. Leitura do Livro para o aluno - O livro é lido com os alunos. Re-
leitura - a histéria é re-lida pelo aluno por intermédio de atividades diversas explorando,
gue bringuem com a obra. Pode-se mudar a ordem do ja estabelecido, recriar o
experienciado pela leitura. Isto pode se dar por intermédio de atividades como:
reproducdo de cenas, pela teatralizacdo da obra ou outra atividade; recriagdo de
personagens utilizando técnicas variadas; reprodugdo de cenarios por intermédio de
modelagens ou qualquer outro recurso; criando estruturas musicais para trechos literarios
das obras exploradas, além de outras atividades que busquem abordagens e leituras
variadas da obra literaria. Com tais atividades esperamos promover situagdes em que o
leitor possa expressar sua co-autoria de forma criativa.
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4. RESULTADOS/DISCUSSAOO presente projeto ainda ndo possui resultados porque
esta em fase de implantacdo e planejamento. Entretanto, ja é possivel afirmar a
importancia de um projeto que conta com profissionais de areas variadas, caracterizando-
0 como um projeto interdisciplinar. Este carater interdisciplinar amplia as possibilidades de
abordagem da obra literaria e esperamos poder oportunizar as criangas momentos de
importancia significativa em seu processo de formagdo académica.

5. CONCLUSOES

Com o projeto Re-leitura, percebe-se que o aluno do ensino fundamental com dificuldades
escolar tera a oportunidade de se desenvolver como leitor competente e assiduo, visto
gue as atividades presentes neste projeto proporcionam ao aluno o prazer pelo ato de ler
e vinculos maiores com textos literarios. Logo, o aluno obtera uma leitura madura capaz
de entender o sentido do texto e, conseqiientemente, aumentara seu conhecimento de
mundo. Conclui-se, entdo, que este projeto contribuird no processo de formacao critico-
literaria das criancas, uma vez que esta pautada na pratica de leitura, pratica essa
cotidiana na educacao infantil e fundamental.
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A EDUCAGAO INFANTIL EM GOIAS: CONCEPCOES DE CRIANGA E DE EDUCAGAO
INFANTIL VEICULADOS NO JORNAL O POPULAR (1986-1996).

ALMEIDA, Lorena Borges®; BARBOSA, Ivone Garcia®
Palavras-chave: Infancia, Educacéo Infantil; Concepgdes de crianca na midia.

1. JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

A presente pesquisa iniciou-se no ano de 2006, integrada ao projeto Politicas
Publicas e Educacdo da Infancia em Goias: histéria, concepcdes, projetos e praticas,
desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas da Infancia e sua Educacdo em
Diferentes Contextos (GEPIED), da FE/UFG, coordenado pela Profd. Dr2. Ivone Garcia
Barbosa. O projeto pretende compreender e analisar a Educagéo da Infancia no Estado
de Goias, abrangendo sua histéria, a constituicdo de politicas publicas, as concepcgoes
gue a permeiam, bem como 0s processos e praticas educativas em diferentes contextos.

Hoje, a educacédo de criancas menores de sete anos é formalmente reconhecida
no Brasil como um direito da familia e da crianca, um dever do Estado, havendo a
obrigatoriedade dos municipios assumirem a garantia da efetivacdo desse direito. Esse
pressuposto esta contemplado na Legislacdo Brasileira, sendo expresso na Constituicdo
de 1988, reafirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Lei n. 9.394/96), bem como na Lei de
Diretrizes e Bases do Estado de Goias (Lei n.26/98), assume-se que a Educacao Infantil —
gue abrange Creches (criancas de 0 a 3 anos de idade) e Pré-escolas (criancas de 4 a
6anos) ou instituicdes similares — devem ser consideradas como primeira etapa da
Educacdo Bésica, inserindo-a na esfera das politicas educacionais e retirando-se da
esfera meramente assistencial-custodial.

Observa-se, ainda, um movimento de educadores e de outros movimentos sociais
e entidades Cientifico-académico-politicas — entre os quais destacamos o Movimento
Interforuns de Educacéo Infantil/ MIEIB; a ANPED; ANFOPE; entre outras — que vém
pressionando o governo federal a assumir e normatizar medidas especificas com a
finalidade de garantir a melhoria da qualidade da educacédo infantil nos mais variados
contextos.

Do ponto de vista historico, podemos dizer que a Educacéo Infantil ainda tem
muito a ser conhecida, sendo essa histéria essencial para desvelar os seus varios
elementos constituintes. E justamente nesse sentido que o Grupo de Estudos e Pesquisa
sobre a Infancia e sua Educacdo tem procurado desenvolver estudos sistematicos e
pesquisas que possibilitem constituir um conjunto de dados sobre a crianga e 0s projetos
educativos voltados para ela em Goias. Alves (2002); Silva (2002), Barbosa(2003), Alves
e Martins (2005) entre outros investigaram diferentes aspectos dessa tematica,
contribuindo ndo s6 para desvendar lagos historicos e politicos da Educacao Infantil no
nosso Estado como também para criar novas questdes de investigagao.

Entre essas questdes, optamos em nosso sub-projeto delimitar uma que
consideramos necessaria para compreender parte da representacdo coletiva que parece
compor algumas préaticas e concepcdes de educadores e autoridades que discutem a
educacdo de criangcas menores de 7 anos: como a imagem da crianga e da educacao
dessa crianca vém sendo veiculadas pela midia em ambito estadual? Por tratar-se de
uma questdo muito ampla, no intuito de viabilizar nosso estudo no periodo de tempo
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exigido pela bolsa Prolicen, optamos por delimitar nosso problema de estudo expresso na
seguinte pergunta: quais concepgoes de crianca e de educacao infantil foram veiculadas
no jornal “O Popular’ —foi escolhido para a investigagdo por ser um jornal de grande
circulacao no Estado de Goids-no periodo de 1986 a 19967

O nosso estudo se propde a analisar o jornal como um todo, destacando
especialmente o encarte “Almanaque” dirigido as criangas. Consideramos de suma
importancia o estudo sobre o conceito de infancia, entendendo que os estudos de Charlot
(1986), Aries (1981) trazem contribuicdes para debatermos alguns aspectos da
constituicdo social do sentimento de infancia e de uma pedagogia para infancia. Os
autores indicam que, assim como na Europa e nos Estados Unidos, no Brasil a histéria da
educacado e das instituicbes educativas para criancas mantém relagdo com as lutas de
classes, com as mudancas econdmico-sociais e politicas, com a urbanizacdo e
industrializacdo e, certamente, com a histéria da mulher e do trabalho.

Consideramos, no projeto, o marco da década de 1990, principalmente quando

entra em vigor o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

2. OBJETIVOS

Delineamos inicialmente como objetivos da pesquisa: identificar as concepcdes e
representacdes de crianca e de educacdo infantil expressas e veiculadas pelo jornal O
Popular, no periodo de 1986-1996; contribuir para a organizacdo de um banco de dados
sobre a histéria da infancia em Goias e sua educacéo.

3. METODOLOGIA

Ao desenvolvermos a pesquisa documental, envolvendo a “coleta”, organizacéo e
analise dos documentos (artigos) produzidos/veiculados pelo jornal “O Popular’ no
periodo de 1986 a 1996, consideramos o método materialismo histérico dialético em
nossas analises.

Iniciamos fazendo um levantamento da relacéo dos jornais existentes no acervo do
Arquivo Histérico Estadual, o qual contribuiu de maneira indispensavel para nossa
pesquisa. Também consultamos o CEDOC-Centro de Documentacdo (de origem
particular, pertencente a Organizacao Jaime Camara, a fundadora do jornal “O Popular”).
Coletando maiores dados referentes ao suplemento Almanaque.

Com apoio da orientadora e das reflexdes coletivas junto ao GEPIED/FE-UFG,
reavaliamos o0 conjunto de objetivos propostos e concluimos que o periodo de 1986-1996
demanda um tempo ainda maior do que propusermos no projeto. Assim, mantendo o0s
objetivos quanto ao enfoque dos aspectos a serem analisados, ao invés de
sistematicamente pesquisar todos 0s jornais editados no periodo, que é equivalente a trés
mil e seiscentos exemplares, decidimos por investigar sistematicamente o0s jornais
referentes aos anos de 1986 e 1987 — 720 exemplares — e alguns exemplares de 1988 a
1996, disponiveis no Arquivo Histérico Estadual, onde continuamos nossa investigagado
até o presente momento. Também pesquisamos e analisamos varios exemplares (notas/
reportagens /matérias) do Almanaque, que é um suplemento do jornal O Popular voltado
para o publico infantil.

A pesquisa ndo se restringiu somente a investigacéo e leitura dos arquivos
existentes nos jornais; estendeu-se a leitura de publicacdes de alguns autores, entre eles:
Aries (1981), Barbosa e Peres (2005), Brasilmar (2003), Britto (2004), Barbosa e
Cavalcanti (2005).

Podemos resumir alguns dos passos seguidos ao longo de nossa investigagao:

- Identificacdo/coleta, organizacéo e andlise dos documentos (artigos) produzidos pelo
jornal “O Popular”, de origem publica e particular.
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- Investigagdo dos jornais existentes no acervo do Arquivo Historico Estadual
(Relacdo dos exemplares/ jornais).

-Pesquisa bibliografica (livros e textos).

-Leitura documental.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O jornal O Popular surgiu em 3 de abril de 1938 por iniciativa de Jaime
Céamara, Joaquim Camara Filho E Reboucas Camara. O jornal é composto por Varios
cadernos, suplementos, dentre eles os cadernos Cidade-Estado, Cadernos de Politica,
Caderno 2, Revista-Tevé, Caderno Opinido, Classificados e “Almanaque”.

Este suplemento Almanaque que € voltado para o publico infantil, foi lancado no
dia 29 de junho de 1988 — época da promulgacdo da nova Constituicdo Brasileira —
oferecendo aos leitores mirins informagcBes sobre lancamentos literarios, brinquedo,
moda, diversdes, cinema, musica; tudo que esteja relacionado com o universo da crianca.
O Popular circulou pela primeira vez o encarte infantil no dia 03 de julho de 1988. O
Almanaque no seu langamento foi considerado “sucesso total” e circula aos domingos em
O Popular, até a presente data.

Analisando-se as informacfes contidas nas reportagens e imagens do
Jornal, é possivel afirmar que a midia se preocupa em mostrar reportagens sobre o
universo infantil, no entanto, ainda ha permanéncia de “tracos ambiguos”. O centro de
varias reportagens, por exemplo, ndo € a crianga, mas o0 ato do politico que inaugura
espacos de lazer ou educacéo.

As criancas antes eram vistas perante a lei como “irresponsaveis”. Em julho de
1990, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente ocorreu uma grande
mudanga no tratamento das criangas no Brasil, a partir dai “criancas e adolescentes
passaram a ser sujeitos constituintes de direito” (BRASILMAR, 2003, p.77). Alternam-se,
pelo que se pode observar, o tratamento juridico e judiciario, expressando-se esse
movimento no Cdédigo de Menores, pelo qual fica claro que apesar de haver mudancas
dos aspectos legais, o tratamento concreto da questdo da crianca no Estado e no Brasil
ainda deixa muito a desejar.

No caso da midia, esta nem sempre veicula uma visdo critica, analisando a
infancia de modo profundo. Segundo Brasilmar (2003) o que predomina de tratamento da
problematica sobre menores na imprensa sao: dindmica demografica, menor trabalhador
ou transgressor. Outro fator presente na imprensa € o um “padrao urbano de
tamanho de familias”.

“O tratamento que a imprensa lhes dedica sugere a transgressao de
certa ordem, a ftransposicdo de um limite ‘aceitavel’ do lugar
reservado a crianca de ‘boa familia’. Lugar de crianga € em casa ou
na escola. Agora esses espagos, podem significar marginalidade,
num raciocinio adequado as ‘idéias fora do lugar”. (BRASILMAR,
2003, p.78).

Outros aspectos destacados pela imprensa, segundo pudemos perceber, sdo os
dois pontos da marginalizagdo: a prostituicdo infantil e o consumo de drogas.

A crianga passa a ser responsabilizada pela propria marginalizagdo, sem analisar
a acdo dos aliciadores (os adultos) de menores para o mercado da prostituicdo e do
trafico de drogas. Nesse sentido, é construida pela imprensa a imagem de marginais,
referentes a criangas pobres, negras, todas “perigosas”. Assim, o imaginario social &
formado de preconceitos; um quadro social “impossivel” de se reverter.

Pode-se afirmar, através da andlise das informacdes veiculadas no Jornal que nos
anos até aqui investigados ndo havia uma preocupacdo em destacar a educacgao infantil
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em uma perspectiva diferente do assistencialismo. Aparecem reportagens de
inauguracbes de espagos como creches, programas assistenciais e alimentares,
campanhas de vacinagdo e melhoria da saude. Nao se constatou reportagens sobre a
Educacéao Infantil, a ndo ser aquelas que anunciam aberturas de instituicbes — creches e
pré-escolas. No sentido da defesa pela educacdo pré-escolar, destaca-se uma
reportagem com Vital Didonet (1987), entdo coordenador do Departamento Pré-Escolar
do MEC, no qual o professor defendeu a obrigacdo do Estado de oferecer a educacgéo
pré-escolar. O coordenador considera necessario ndo apenas privilegiar a educacéo e o
ambiente da escola obrigatoria, o que também € pauta das reivindicacbes de outros
educadores brasileiros (BARBOSA, 1997; MERISSE, 1997; OLIVEIRA, 2002).

Nota-se que ha uma reportagem sobre a recreacao infantil de criancas de 3
a 6 anos, porém na rede particular (Escola Sesc) (O POPULAR, 29/01/1987, p.18). A
discussdo sobre a recreagdo aparece, ainda, em artigos que versam sobre a criacéo e
melhoria de parques infantis, como Mutirama, em Goiéania e o parque de Anapolis, Parque
da Crianca. Ambos visam propiciar lazer e educacgdo as varias classes sociais, sabendo-
se, contudo, que eles recebem, até hoje, sobretudo as classes populares.

Notamos, ademais, que a crianca é utilizada para alguns apelos comerciais e de
consumo — “um habito que vem do berco” [tomar café]-(O POPULAR, 02/02/1986, p.29).
Alguns artigos expressam de modo explicito a violéncia contra a crianga, noticias nos
reportam ao infanticidio, fendmeno social ja estudado por Aries (1981), que parece
compor uma forte tendéncia a aceitar a opressdo e exclusdo social das criancas. Na
discusséo sobre exclusdo e na possibilidade de se discutir a inclusédo, aparecem no jornal
reportagens sobre “deficientes fisicos”, considerados “excepcionais”, concep¢des essas
gue balizaram a visao até recentemente.

5. CONCLUSOES

O Relatério Prolicen/2006 trouxe resultados parciais sobre nosso estudo e
analises. Porém, consideramos, enquanto aluna de Pedagogia e enquanto membro do
Grupo de Estudo e Pesquisa da Infancia e sua Educacdo em Diferentes Contextos que as
concepcbes de crianca de educacao infantil tém sido construidas e modificadas, sendo
necessarios passos sistematicos e, por vezes, mais demorados na reconstitui¢cdo histoérica
desse processo.

A transformacdo pelas quais passam as concepc¢bes de infancia e de sua
educacao ndo ocorre apenas no campo da teoria, havendo relacdo com a constituicdo de
diferentes infancias a partir das relagdes concretas no a&mbito da sociedade e da cultura.
Ficou claro com a nossa pesquisa que as criangcas ndo despertavam 0S mesmos
sentimentos, as mesmas preocupacdes como também n&do eram objeto da atengdo como
hoje para o mercado de consumo. Ndo ha uma Unica forma de compreender e de
conviver com a infancia mesmo que vivéssemos em uma mesmo sociedade (capitalista).

Ademais, temos discutido amplamente em nosso grupo de pesquisa que é
preciso superar um olhar linear sobre a historia da infancia e de sua educagdo, sempre
resgatando os direitos da crianca ser cuidada, receber assisténcia e ser educada, de
modo a ajuda-la a pensar o mundo e a sua realidade.

Nosso projeto continua a ser realizado e esperamos que possamos contribuir
para que a infancia e a Educacgdo Infantil sejam objetos de novas investigacbes e
discussdes nos cursos de Licenciatura, uma vez que somente apos a década de 80 é que
essa tematica ganha maior espaco entre os pesquisadores. Ademais, queremos destacar
as dificuldades de se realizar uma pesquisa que se remete a arquivos e documentos,
principalmente quando se considera que nem todo acervo € publico e se encontra bem
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organizado, exigindo de nés perseveranca e paciéncia historica.
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A CANQAO NA SALA DE AULA
MELO, Lucas Gilnei Pereira de*’; JUNIOR, Ant6nio Fernandes™
Palavras-chave: cancao, literatura, ensino, MPB.

1. INTRODUCAO

A cancdo, definida como uma combinagdo melddica entrelagada a idéias ou sentimentos
verbalizados — a musica e a letra, tem sido alvo de estudos que exploram suas
funcionalidades no ambito escolar, como elemento facilitador do processo de ensino-
aprendizagem, em especial nas aulas de Lingua Portuguesa. Sua importancia se torna
grandiosa na medida em que sua presenca é constante na vida de qualquer individuo,
seja em momentos festivos, na manutencdo de ambientes agradaveis, ou em horas
saudosistas, em que a cancédo se liga ao emocional e serve como meio de lembranca de
uma pessoa ou um momento especial. Desse modo, a cancdo se torna parceira do
professor para introduzir, complementar ou finalizar contetdos, ao aliar a vivéncia do seu
aluno com aulas dindmicas e estimulantes e, ao mesmo tempo, articulando espacos de
prazer a espacos de producao de saberes e reflexdo sobre contetdos curriculares. O
estudo sobre esse recurso didatico, que ha muito tempo vem sendo usado pelos
professores, tem o intuito de verificar sua (in)eficacia no desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos alunos, oral e escrita. A proposta de estudo sobre a cangdo, também,
abrange uma pesquisa sobre pontos primordiais para o entendimento da mesma, como a
discussdo feita acerca de cancdo e literatura, o suporte dado pelos livros didaticos
(sugestbes, possibilidades de trabalho) e quanto ao direcionamento dado pelos
professores aos trabalhos relacionados a cancdo durante as aulas. Ao colocar em
discussdo esses pontos proporcionar-se-4 uma reflexdo sobre o atual uso da cancao, a
importancia de rever metodologias, dindmicas de ensino e o contato com formas artisticas
gue sdo meios de expressao do eu e da forma como a realidade é percebida.

2. JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

A cancao, devido suas mdltiplas funcionalidades, se liga ao ludico, ao cognitivo e,
naturalmente, ao emocional. Além disso, percorre um caminho que leva a descoberta do
mundo, por ilustrar o cenario musical e lirico da regido e da época em que séo
produzidas, permitindo a transformacdo do ouvinte em um receptor sensivel, capaz de
absorver mensagens significativas sobre os sentimentos, a historia e 0s questionamentos
do ser humano. E nesse sentido de percepcdo da realidade através de uma expressao
artistica representada pelo género cangéo, que ajuda na formacéo da leitura de mundo e
no desenvolvimento sensivel-interpretativo do individuo, que o projeto pretende investigar
de forma simples, objetiva e embasada a sua utilizagdo nas aulas de Lingua Portuguesa.
Com o propdésito de verificar os estimulos dados aos alunos pelos professores no
processo de formagdo de leitores de mundo e individuos que refletem sobre as
mensagens recebidas. Sendo assim, no trabalho com a cang¢édo é necessério entendé-la
como heterogénea e como um meio que atinge uma totalidade capaz de identificar nosso
pais em seu contexto étnico e musical como multicultural. E preciso levar em
consideracgdo, também, que todos os géneros musicais, ora mais ora menos privilegiados,
compdem o banho sonoro que diariamente somos expostos, moldando a diversidade
cultural e ilustrando 0 modo de viver e de ser das pessoas. Como aparato tedrico para as
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discussbes relacionadas a cangdo utilizaremos autores que conceituam sobre a propria
cancao e sua histéria no Brasil, entre eles estio CANDIDO (1985), COSTA (2003), TATIT
(1996), WISNIK (1979), KRAUSCHE (1983), MORAES (1986) entre outros. FERREIRA
(2006) e NECKEL (2005) estdo entre aqueles que propdem reflexdes e andlises do uso
da cancéo na dindmica de ensino-aprendizagem. CANDIDO (1965) ao discutir sobre a
relacdo entre a literatura e os meios de comunicacdo de massa (o cinema, o radio e a TV)
afirma que esses veiculos conseguiram “gracas a palavra oral, a imagem e ao som (que
superam aquilo que no texto sdo limitacbes para quem ndo se enquadrou numa certa
tradicdo), que um numero sempre maior de pessoas participassem de maneira mais facil
dessa quota de sonho e de emogao que garantia o prestigio tradicional do livro” (p. 165).
COSTA (2003) define a cangdo como “um género hibrido, de carater intersemiotico, pois
€ o resultado de dois tipos de linguagens, a verbal e musical (ritmo e melodia)” (p.107).
Independentemente de o ouvinte ser alfabetizado, a cancdo possibilita uma leitura de
mundo que ajuda na descricdo e sugestdo das atitudes e desejos do homem,
naturalmente formando a identidade histérica de um pais. E exatamente o que diz Costa
(2003), no trecho abaixo, retirado do artigo “As letras e a letra: 0 género cangéo na midia
literaria”, sobretudo ao mencionar que:

(...) O interesse pedagdgico pela cancdo deve representar
uma consciéncia cada vez mais crescente da grande
importancia de nossa producao litero-musical na construgéo
da identidade e da historia de nosso pais. (p.119).

Além de conhecé-la como constituinte de uma identidade cultural, a reconhecemos como
importante meio de veiculacdo de mensagens. Sendo assim, € possivel entender o
quanto a maneira de dizer na cancéo torna, muitas vezes, o que € dito grandioso. E o que
afirma TATIT (1996) em seu livro, “O cancionista — Composi¢do de cangbes no Brasil”. A
partir da assertiva, voltada para os aspectos melddicos que atuam na formacao da cangéo
e na importancia do cancionista, entende-se o quanto esse género € um veiculo
importante de expressao de idéias e mensagens. Dependendo da freqiiéncia e duracéo
dos elementos melddicos que compdem a cancao, sdo impressos as modalidades do /ser/
e [fazer/, ou seja, nela transparecem as modalidades da acdo e da paixao que através da
diccao (capacidade do cancionista compatibilizar duas tendéncias opostas, a articulacédo
lingliistica e a continuidade melddica) Ihe da um carater Unico de beleza e criatividade,
mostrando concentracdo e naturalidade por parte dos envolvidos em sua construcao (0s
cancionistas), conforme afirma TATIT (1996).

A cancéo popular, aos poucos, juntamente com a modernizac¢éo do pais, foi conquistando
novas roupagens e espagos no cenario nacional. E assim que, com o desenvolvimento
dos meios eletro-industriais de difusdo, a musica urbana invade o campo, e a sertaneja
invade a cidade, compondo um entrecruzamento de tendéncias e estilos caracteristicos
da MPB. Nesse entrecruzamento, a mausica sertaneja, por exemplo, incorpora
caracteristicas urbanas com a utilizagdo de novos instrumentos musicais e invade o pais
de norte a sul. Percebe-se, na cangéo popular, uma linguagem capaz de cantar o amor,
captar o cotidiano lirica e ironicamente, de denunciar o social, de cantar o trabalho, a
festa, o carnaval, de jogar com as palavras de forma lidica e casual, compondo a riqueza
artesanal que lhe é inerente.

COSTA (2003) observa que o estudo da cancdo deve ser feito em dois aspectos, 0
melédico e o verbal, pois afirma que ambos sdo importantes para uma analise completa e
abrangente desse género. A énfase de COSTA (2003) e TATIT (1996) sobre os
constituintes melddicos e textuais da cancao, recai sobre a falta de um aparato tedérico

3079



.g Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007

UFG “Ciéncia, Educacao e Compromisso Social"

gue possa contribuir para o estudo da cancdo em natureza especifica, pois, normalmente,
enquanto materialidade verbal (letra), a cangdo € estudada pela Critica Literaria, porém
desta se afasta, em funcdo de sua dimensao ndo verbal (melodia).

WISNIK (1979) observa que a Musica Popular Brasileira apresenta um carater hibrido em
sua composicao, cujos tracos podem ser assim enumerados: a) mantém uma relacdo com
a cultura popular ndo-letrada e dela desprende-se para entrar no mercado e na cidade; b)
estabelece um entrecruzamento com a poesia culta e, a0 mesmo tempo, ndo acompanha
o desenvolvimento da tradi¢ao literaria nem segue seus “padrdes de filtragem”; c) cria-se
no contexto da industria cultural, mas ndo segue as formas e normas de estandartizacao.
Enfim, para o critico, a musica popular brasileira “ndo funciona dentro dos limites estritos
de nenhum dos sistemas culturais existentes no Brasil, embora deixe-se permear por
eles” (p. 204). Nesse sentido, a cangao popular torna-se um caldeirdo em que varias
tendéncias vieram a se cruzar e instalar-se. Sao influéncias e estilos que conseguiram
torna-la cada vez mais rica e envolvente. Prova disso sdo os inumeros trabalhos, de
diferentes perspectivas, dedicados a canc¢ao nos ultimos tempos.

Quanto aos aspectos estruturais e historicos que permeiam a cangao, TATIT em seu livro,
“O cancionista — Composi¢des de Canc¢des no Brasil”, estuda e elenca caracteristicas dos
principais cancionistas do Brasil, como por exemplo, a diccdo de Noel Rosa, Lamartine
Babo, Ary Barroso, Chico Buarque, Caetano Veloso, entre outros. Dentro da perspectiva
pedagdgica NECKEL (2005) desenvolveu sua dissertacdo de mestrado, cuja pesquisa
envolvia-se com aulas com cangdes, durante uma pesquisa-acdo, mostrando o quanto a
cancdo pode ser benéfica na producdo de sentidos. O resultado da sua pesquisa foi a
producdo de um rap com a participacdo de todos os alunos. Segundo Neckel (2005) é
preciso que o professor perca de vista o foco em “como se escreve” e valorizar “o que se
escreve”, para que o aluno possa se desenvolver bem durante as aulas de producdo de
texto e aperfeicoar suas habilidades comunicativas. FERREIRA (2006) em seu livro,
“Como usar a musica na sala de aula”, sugere inUmeras possibilidades de trabalhos com
cancdes para todas as disciplinas. Logo em um dos topicos introdutérios do livro, “Como a
musica pode ajudar no aprendizado de outras disciplinas”, o autor relata que sempre
existe:

o professor de histéria que langa mé&o de uma cancdo da
década de 1960 para explicar as manifestagbes dos jovens
desse periodo, o professor de lingua inglesa que se vale de
uma cancao para ensinar a lingua e assim por diante (p.26).

Em relag&o a histéria da Musica Popular Brasileira, o trabalho feito por Valter KRAUSCHE
(1983) no livro “Musica Popular Brasileira — da cultura de roda a musica de massa” é de
extrema valia, pois delineia um panorama geral sobre a musica brasileira. O livro “O que é
musica”, de MORAES (1986) sobre os aspectos que compdem a sua histéria e um pouco
do seu desenvolvimento. A partir dos questionamentos, da metodologia que logo sera
descrita, do estudo bibliografico dos autores que enviesam por essa tematica pretendo
chegar a resultados concretos para que 0S mesmos possam ajudar na observacdo da
cancgdo no ambito pedagogico sobre uma nova o6tica. Espero que com o desenvolvimento
da pesquisa e com 0s seus respectivos resultados possam surgir estudos posteriores que
continuem a pesquisa, porém dando énfase na resolugdo dos problemas observados,
sugerindo materiais para darem suporte completo e abrangente para os professores de
Lingua Portuguesa. O intuito ndo é s6 detectar os problemas e assinala-los, mas com
tempo e dedicacdo encontrar possiveis solu¢des para tornar o ensino mais completo e
favoravel ao desenvolvimento do aluno, ampliando o processo de ensino-aprendizagem.
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3. OBJETIVOS
OBJETIVOS GERAIS:
v Abrir e desenvolver uma discusséo sobre os recursos didaticos utilizados na aula
de Lingua Portuguesa, dando o foco ao uso da cancao;
v' Conhecer a multiplicidade do género cancao brasileiro, em especial a MPB, para
aumentar o contato com a diversidade cultural do pais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

v' Mostrar a importancia da utilizacdo do género can¢do, em especial a MPB, como

alternativa durante as aulas de Lingua Portuguesa;

v' Demonstrar a sua utilizagdo como recurso facilitador no processo de apreenséao de
elementos essenciais da literatura, como sonoridade, figuras de linguagem
(metéfora, eufemismo, ironia, parédia etc.);

Observar o tratamento recebido pelo género cancéo dentro da sala de aula;
Permitir discussdes sobre o género para a identificacdo das diferencas entre
cancdo (linguagem verbal aliada a linguagem musical) e poesia (apenas a
linguagem verbal) quanto ser capaz de identificar elementos estéticos e de
construgdo que 0s aproximam;

ANIAN

4. METODOLOGIA

A presente pesquisa é exploratéria e descritiva, pois busca, sem a interferéncia nas aulas
e sem propor modelos, observar a recorréncia da can¢do no ambito escolar bem como
sua produtividade. A coleta de dados sera feita no “Colégio Estadual Major Emidio” na
cidade de Campo Alegre de Goias, podendo se estender por outras escolas caso o fator
tempo seja favoravel. Ela ser feita através da presenca do pesquisador durante as aulas
de Lingua Portuguesa em que sejam usadas canc¢fes para verificarmos a sua eficiéncia, o
prazer, a producdo de saberes e 0s seus respectivos resultados. A escola de Campo
Alegre de Goias foi escolhida pelo fato da professora de Lingua Portuguesa trabalhar
todos 0s anos com projetos que dediqguem espaco as cancbes. Coletaremos e
analisaremos, também, as sugestdes dos livros didaticos do Ensino Fundamental de
Lingua Portuguesa (entre 0 6° e 0 9° ano) quanto o uso da cancdo, dando suporte ao
professor leigo e complementado os conhecimentos dos professores que ja possuem
algum contato com cang¢fes. O tratamento dos dados sera feito a partir da andlise dos
livros didaticos a disposicdo na unidade escolar, da observagéo das aulas assistidas em
paralelo com a discussao tedrica desenvolvida. Esses passos serdo realizados para
observarmos se 0s recursos utilizados e dispostos pelos professores na sala de aula
foram explorados de forma produtiva.

5. RESULTADOS, DISCUSSAO

Cabe aqui ressaltar que o projeto esta em desenvolvimento, sendo assim n&o possui
ainda os dados necessarios para uma analise minuciosa e que possibilite uma discussao
segura de resultados. Apds estarmos a par dos dados dos livros didaticos, apés a
observacdo das aulas em que esteja sendo usada alguma cancdo poderemos fazer o
paralelo entre teoria e pratica e, assim, analisarmos de forma embasada e segura os
dados.

6. CONCLUSOES
Ainda sem os dados para as respectivas analises e discussdes paralelas com a teoria, 0
gue percebe-se € que a cancdo tem uma importancia singular quando utilizada de forma
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adequada por ser uma porta-voz de mensagens e por ser, também, um elemento
representativo da identidade brasileira. Sendo assim, ndo pode ser descartada como
recurso que ajuda na formacdo do aluno de Lingua Portuguesa, complementando e
ajudando no desenvolvimento de suas habilidades linglisticas. Ainda assim, a expectativa
€ que as conclusbes geradas pelo desenvolvimento do projeto possam ser estudadas ou
desenvolvidas posteriormente com outros pressupostos, como por exemplo, a sugestao
de materiais didaticos aos professores de Ensino Fundamental e Médio. Esse futuro
projeto abarcaria sugestdes de musicas e métodos para serem trabalhados em sala de
aula, partindo de experiéncias concretas com resultados positivos. A partir disso, ficaria
claro um dos importantes objetivos das pesquisas no Ensino Superior, ajudar a
desenvolver nas Escolas Publicas um ensino de qualidade que possibilite ao aluno
expressar-se.
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ITINERARIOS DA EDUCAGCAO MATEMATICA: ESTUDOS SOBRE A FORMAGCAO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA PARA O EJA.
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Palavras-chave: Educacdo Matematica, Educacdo de Jovens e Adultos, Formacao de
Professores de Matemética,

INTRODUCAO

A percepgdo que a educagdo escolar requer multiplos olhares nos coloca diante da
necessidade de empreendermos investigacdes, dada a complexidade dos fenbmenos
relacionados ao ato de educar. Estas devem ter por objetivo aumentar a compreensao
dos processos de ensino e aprendizagem, bem como dos espacos em que estes se
realizam. Esta situacdo se deve principalmente as dificuldades encontradas no modelo
atual de educacdo. Ja é consenso dentro da comunidade académica, afirmar que o
modelo educacional vigente tem encontrado dificuldades para conseguir atender as
expectativas da sociedade moderna. Sendo assim, este modelo praticamente n&o
consegue mobilizar os individuos e o tipo de conhecimento transmitido nas escolas, ndo
se mostra relevante para os sujeitos da atividade educativa. O sujeito que esta inserido
neste modelo, acaba n&o tendo muitas op¢bes. Por um lado, ele pode tentar se adaptar, e
continuar sua formacéo escolar. Por outro lado, ele pode simplesmente abandona-lo e
engrossar as estatisticas relacionadas aos excluidos. Frutos desse processo de exclusédo
escolar, as criancas de tempos atras, agora jovens e adultos, freqlientam as chamadas
salas de Educacao de Jovens e Adultos (EJA), tentando em fim, ter acesso a cultura e ao
conhecimento que lhe foram negados quando freglentavam os bancos das escolas
regulares.

O CONTEXTO DA PESQUISA: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Nos ultimos anos, ha esforcos do poder publico (CNE/CEB, 2000) em implantar e
organizar a chamada Educacdo de Jovens e Adultos. Surge entdo um grande nimero e
diversidade de iniciativas (PAIVA, MACHADO & IRELAND, 2004), direcionadas ao
aumento dos niveis de alfabetizacdo da populacdo nacional (UNESCO, 2005),
desenvolvidas ora por instituicdes civis ora pelos organismos governamentais durante o
decorrer da nossa historia. Sabemos que muitas vezes essas iniciativas, surgem em
decorréncia da pressdo dos meios de comunicagdo ou dos organismos nhacionais ou
internacionais. E nesse contexto que atualmente encontramos a Educacdo de Jovens e
Adultos no centro dos holofotes da comunidade cientifica. Porém, esta nova demanda em
torno das discussdes sobre a Educacgéo de Jovens e Adultos tem sido incipiente dentro da
Educacdo Mateméatica. Podemos perceber na historia da Educagéo de Jovens e Adultos
gue a matematica foi pouco lembrada durante o seu desenvolvimento. Nos programas
educacionais direcionados a esta parcela da comunidade ndo se mencionava o estudo
nem sequer dos ndmeros ou das operacdes fundamentais na alfabetizagcéo, fato esse
comprovado por uma breve andlise histérica do EJA. Analisando as iniciativas
desenvolvidas como, a Campanha de Educacéo de Adultos em 1947, Mobral em 1967,
Fundacdo Educar em 1985 e outras, observamos que apenas na década de 80, com o
inicio da abertura politica, pensa-se na pos-alfabetizacdo onde se avanca no trabalho com
0 ensino das operagfes basicas da matematica. Até entdo todos os programas criados
priorizavam apenas a alfabetizacdo, ou seja, a leitura e a escrita. Deixando em segundo
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plano o conhecimento matematico, que esta tdo presente na vida dessas pessoas
(CARRAHER, CARRAHER, SCHLIEMANN, 1995). Apesar de percebemos nos ultimos
anos, a abertura de um espaco de debate para estas questdes, a producdo cientifica da
comunidade de educadores matematicos continua relativamente pequena, quando
comparada com outras areas (FONSECA, 2005). E neste sentido, que esta pesquisa
constitui-se relevante tanto para os cursos de licenciatura como para a comunidade
cientifica como um todo. Pois, a partir dos seus resultados sera possivel o exame dos
modos como a Educacdo de Jovens e Adultos tem sido concebida dentro dos cursos de
licenciatura das instituicbes de ensino superior. JA que, na maioria das vezes nao existe
uma formagdo académica destes educadores da EJA. Nao raras vezes, o educador,
gualquer que seja sua escolaridade, constitui-se na pratica e, desafiado por ela, procura a
formacao académica, que, nesse caso, nao pode ser denominada ‘inicial’. Dentro desse
contexto, é imperativo a comunidade cientifica a necessidade de discutir as formas como
as instituicbes formadoras tem reproduzido saberes, que nada refletem o cotidiano e a
especificidade dos futuros educadores e dos sujeitos aprendizes da EJA. Uma vez que
entendemos a educagdo como uma pratica libertadora (FREIRE, 1996), ela deve propor a
todo o momento, o pensar e o (re)pensar da praxis na formagdo do cidadao critico,
reflexivo e transformador.

METODOLOGIA

Este trabalho constitui-se em um estudo tedrico, desenvolvido por meio de uma pesquisa
bibliografica (MARCONI & LAKATQOS, 2003). Entendemos a pesquisa bibliografica como a
atividade de investigacdo baseada no exame, levantamento e analise de determinado
conjunto de informacgdes, sobre um determinado tema, registradas nas diversas midias
existentes (SALVADOR, 1977). Ao fazermos uso da pesquisa bibliografica, como
proposta metodoldgica, acreditamos gque ela possa oferecer elementos que nos permitam,
nao somente compreender as propostas de formacéo de professores de matematica para
a EJA. Mas, que nos permita, também, estabelecer e explorar novos desafios e campos
de estudos dentro deste campo de conhecimento. JA que, uma das caracteristicas
principais dos trabalhos bibliograficos é o “estudo em profundidade dos dados,
informacgdes ou afirmacbes que tal documentacao esta a oferecer” (SALVADOR, 1977,
pg.61). Uma das primeiras dificuldades em implementar este tipo de investigacao refere-
se a grande quantidade de material ja produzido neste area e publicado no Brasil, como
aponta Haddad (2002). Logo, faz-se necessario uma delimitacdo temporal do material a
ser analisado. Contudo, estabeleceremos como marco inicial nesse processo 0 ano de
2000. Essa opcgéo foi feita, por ser o ano de 2000 a homologagdo das diretrizes
curriculares para a Educacdo de Jovens e Adultos. Logo, constitui-se em um marco
importante dentro da EJA. Desta feita, analisaremos a produgéo cientifica sobre a
formacdo de professores que ensinam matematica para jovens e adultos no periodo de
2000 a 2007. Os dados desta pesquisa serdo provenientes de duas fontes basicas:

e da producdo cientifica (teses e disserta¢gfes) publicada nos programas de poés-
graduacéo stricto sensu em educacdo matematica e educacgéo do Brasil; e

e dos artigos publicados nos peridédicos de circulagdo nacional da éarea
educacional.

O acesso a estas fontes se dara por meio dos portais eletrénicos de informacéo cientifica.

CONCLUSAO
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Portanto, as questfes relacionadas a EJA, devem ser discutidas, buscando um dialogo
vivo, concreto com a realidade. Este dialogo deve propiciar, por um lado um
aprofundamento tedrico necesséario, que permita a revisdo das ac¢bes formadoras
desenvolvidas nos cursos de formacdo de educadores. Por outro lado, deve estabelecer
claramente os vinculos com a realidade escolar da EJA.
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As Escolas Cicladas de Catalao-Go: Alfabetizacao ou Letramento?

Jucara Gomes de Moura*?
Marcia Lopes da Silva Oliveira?

Palavras- chave: educacgéo, escola ciclada, alfabetizacéo, letramento

Justificativa/Base Teodrica

O Indice de Desenvolvimento Basico em Educacio (Ideb) aponta que apenas
0,8% dos municipios brasileiros estdo em nivel considerado satisfatério na formacao
escolar de sua populacéo. Isto significa que as criancas da rede escolar, especificamente
do Ensino Fundamental apresentam dificuldades na leitura, escrita e no raciocinio l6gico-
matematico. Esses dados, preocupantes, provocam indagacdes sobre a organizacédo da
escola e sobre as praticas educativas que sustentam téo baixo desempenho dos alunos.

A alfabetizacdo segundo Magda Soares (2005), é a técnica de codificar e
decodificar o aprendizado, e esta técnica abre caminhos para o individuo tornando-o
capaz de ler e escrever.

A alfabetizacdo depende de caracteristicas culturais econdmicas e tecnoldgicas,
contribui para enriquecer a aprendizagem, no sentido de ampliar um contato significativo e
de conhecimento para as criancas.

O letramento nao é alfabetizacao, o individuo letrado ndo é sé aquele que sabe ler
e escrever, mas sim aquele gue usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita e é capaz de ler e interpretar o que esta lendo.

O letramento cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades,
valores, usos e funcbes sociais. O conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e
complexidades dificeis de serem contempladas em uma Unica definicao.

O letramento é o resultado da a¢do de ensinar ou aprender a ler e escrever, mas
letrado também é aquele que passa a fazer o uso da leitura e da escrita, tem dominio das
letras, acesso a literatura, e envolve em préaticas de leitura e escrita, se tornando uma
pessoa diferente adquirindo um outro estado.

Aprender a ler faz com que o individuo se transforme em varios aspectos: social, cultural,
cognitivo, etc. O letramento acompanha o sujeito desde o inicio da sua vida, este vai
adquirindo varios niveis de compreensédo da realidade, portanto, ndo é estatico.

De acordo com Magda Soares, é preciso trabalhar a alfabetizacdo e o letramento
de forma indissocidvel, eles sdo processos distintos mas se somam e Ssao
interdependentes.

O professor precisa reinventar a alfabetizacdo n&o ficando presos s6 em livros
didaticos, mas proporcionando aos alunos o material trabalhado através de figuras,
identificar para que servem, e se possivel fazer com que o aluno possa tocar direto no
material estudado. Assim é possivel um melhor desenvolvimento tanto na lingua escrita
como na falada. E importante motivar a crianca para que ela aprenda com vontade,

%2 Professora do Campus Cataldo-UFG jucaramoura@hotmail.com
2 Aluna do Campus Cataldo-UFG marciadegrau@hotmail.com
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curiosidade e com clareza do que esta sendo estudado, levando em conta o que ela traz
de bagagem cultural.

Essa compreensdo de formacao inclui, entre outros aspectos, politicas publicas,
organizacao escolar, curriculo, formacéo dos professores, planejamento. No que se refere
a organizacao escolar algumas experiéncias curriculares alternativas tém sido motivo de
reflexdo no campo da educacéo.

De acordo com a (SECRETARIA DE EDUCACAO DE CUIABA, 2000 CAP 1)
formacdo do aluno como eixo do sistema escolar traz a tona algumas questées como
distorcao idade, série, a reincidéncia de ndo aprendizagem, que nao podem mais ser
ignoradas.

O numero de alunos, que apesar de freqlentar varios anos a escola publica, ndo
chega a concluir o Ensino Fundamental e o nimero dos que o conclui hum prazo
excessivamente longo, € imenso.

A organizacdo do ensino em “Ciclos de Formagao” possibilita um atendimento
mais adequado e atencioso aos educandos, considerando n&o apenas 0s aspectos
cognitivos, tradicionalmente considerados no curriculo escolar, mas também aspectos
sociais, morais, éticos, e afetivos, constituidos da natureza humana, num tempo escolar
demarcado por critérios diferentes dos estabelecidos numa escola seriada.

Considera-se que nos Ciclos respeita-se a organizacdo das turmas por idade
permanecendo no mesmo grupo de idade ou mais préximo a sua idade permitindo ao
aluno maior interacdo de um com o outro possibilitando a uma socializacdo mais
equilibrada, garantindo assim apropriacdo de mais conhecimentos. A presenca do
professor é fundamental neste caso, pois através da sua intervencdo, sujeito mais
experiente culturalmente como mediador do processo de ensino-aprendizagem possui a
importante funcédo que € de planejar, organizar, orientar, e articular as atividades relativas
a esse processo.

A Escola Ciclada amplia para 9 anos o Ensino Fundamental, definindo o inicio da
escolarizacdo aos 6 anos, como é na maioria dos paises, dando oportunidade de acesso
a objetos, conhecimentos e rituais do repertério escolar, num periodo de maior tempo.

E este modelo de organizacdo de Escola Ciclada que a rede municipal do
Municipio de Cataldo-Go implanta a partir do ano de 2006. Essa implantacdo provoca
algumas indagacdes: Qual a relacdo desse modelo de escola com a necessidade de
superacdo das dificuldades de aprendizagem, dos alunos do Ensino Fundamental?
Implantar a Escola Ciclada implica também transformar as praticas educativas?

Objetivos

O objetivo do presente trabalho € analisar as préaticas de alfabetizacdo/letramento
nas Escolas Cicladas do Municipio de Cataldo-Go. Com este objetivo compreende-se a
necessidade de realizar estudos sobre curriculo observando como se compde a
organizacdo de ciclos nas escolas brasileiras; identificar a concepg¢do de ciclos que
fundamenta a organizacdo das escolas da rede municipal de Cataldo-Go e apreender
teoricamente os conceitos de alfabetizacao/letramento

Metodologia
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O presente trabalho se constréi a partir da compreensado de pesquisa qualitativa
gue segundo André e Ludke (1986) envolvem a obtencéo de dados descritivos obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacéo estudada.

Neste aspecto, o trabalho € organizado através da revisdo bibliografica sobre
pesquisa em educacdo e sobre o tema do trabalho em livros, periddicos, teses,
dissertacbes e web. Observacdo em sala de aula de alfabetizacdo com elaboracdo de
relatério de campo. Observacdo do material didatico usado pelos alunos em fase de
alfabetizacéo/letramento. Coleta de documentos, Resolucdes, Projetos junto a Secretaria
Municipal de Cataldo-Go sobre a implantagédo dos ciclos. Elaboracdo de questionario para
as professoras alfabetizadoras, buscando compreender, identificar, a concepc¢do de
alfabetizacao/letramento e ciclos que fundamentam a pratica pedagégica. Organizacéo de
relatérios parciais e relatorio final. Organizacdo de texto para apresentacdo em eventos,
congressos, semindrios e simpoésios.

Resultados

O presente projeto tem como resultado parcial o registro de estudos sobre
pesquisa em educacéo e descricdo da organizacao das escolas do municipio de Catalao-
Go.

Nos estudos sobre pesquisa percebe-se que ha diferentes concepcoes,
especificamente no que diz respeito ao campo da educacao.

Segundo as autoras como Ludke e André (1996) a palavra pesquisa tem se
popularizado muito, no campo da educacdo, mas tanto no ensino primario como no
ensino médio tem-se usado muito este tema para melhor compreensao dos estudantes.

Para realizar uma pesquisa € necessario promover um confronto entre os dados
deixando bem claro as informacdes adquiridas sobre um determinado assunto.

A organizacdo de uma pesquisa relne o pensamento e acdo de uma pessoa ou
grupo, de uma ocasiao privilegiada.

A concepcdo de pesquisa € uma atividade instantanea de interesse imediato e
continuado, por ter acumulado no pensamento do pesquisador o conhecimento cientifico,
conhecimentos marcados pelos sinais de seu tempo com a realidade da historia.

E importante lembrar que como atividade humana e social a pesquisa traz consigo,
uma carga de valores, preferéncias, interesses e principios que ira orientar o pesquisador.

Uma das caracteristicas desta abordagem que predominava ha algum tempo atras
€ que o pesquisador deveria manter separado do objeto o qual estava estudando para
gue suas idéias, valores e preferéncias ndo o influenciassem, sendo que o conhecimento
se faria de maneira imediata e transparente aos olhos do pesquisador. Agora, com a
evolugdo dos estudos de educagédo tem-se percebido que ndo é bem assim, que o
conhecimento se processa a partir da interrogacdo que o pesquisador faz aos dados,
baseando em tudo o que ele conhece do assunto, e em toda teoria acumulada a respeito.
Dai é que se constréi o conhecimento sobre o fato pesquisado.

O pesquisador tem o papel de servir como veiculo inteligente e ativo entre o
conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir
da pesquisa.

Na abordagem de pesquisa qualitativa em educacdo, Bogdan e Biklen (1982)
registram cinco caracteristicas:

1- A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e
0 pesquisador como seu principal instrumento;

3088



.g Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007

UFG “Ciéncia, Educacao e Compromisso Social"

2- Os dados coletados sédo predominantemente descritivos, sendo que o
pesquisador deve ter o maior niumero possivel de elementos presentes na situagéo
estudada para melhor compreenséo do problema que esta sendo pesquisado;

3- A preocupacdo com 0 processo € muito maior do que com o produto; o
pesquisador ao estudar um determinado problema, precisa verificar como ele se
manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas intera¢des cotidianas;

4- O significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de atencao
especial pelo pesquisador, ele precisa ter o cuidado ao revelar os pontos de vista dos
participantes e as sua percepcoes;

5- A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo; sendo que 0s
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipoteses
definidas antes do inicio dos estudos.

O desenvolvimento do estudo se aproxima a um funil: no inicio ha questdes ou
focos muito amplos, mas no final se tornam mais diretos e especificos, e estes focos vao
melhorando na medida em que o estudo do pesquisador se desenvolve.

A abordagem etnogréafica na pesquisa, era técnica utilizada pelos antropélogos e
sociologos na década de 70, mas os pesquisadores da area da educacdo comecaram
também a fazer uso dessa técnica, dando origem a uma nova linha que tem recebido o
nome de “Antropoldgica” ou “Etnografica”.

Geralmente o pesquisador desenvolve a sua investigacdo passando por trés
etapas: exploracédo, decisdo e descoberta.

A primeira fase envolve a selecdo e definicdo de problemas, a escolha do local
onde sera feito 0 estudo e o estabelecimento de contatos para a entrada em campo.

O segundo estagio da pesquisa consiste numa busca mais sistematizada daqueles
dados que o pesquisador selecionou como 0S mais importantes para compreender o
fendmeno estudado.

O terceiro consiste na explicacdo da realidade, isto €, na tentativa de encontrar os
principios subjacentes ao fendbmeno estudado e de situar as varias descobertas num
contexto mais amplo, envolvendo o desenvolvimento das teorias um processo que vai
sendo preparado durante a investigacao.

O estudo de caso, é um estudo de um caso, seja ele simples ou especifico.

Os estudos de um caso visam a descoberta, 0 conhecimento ndo é algo acabado, mas
uma construcdo que se faz e refaz constantemente, e 0 pesquisador estard sempre
buscando novas respostas e novas indaga¢6es no desenvolvimento do seu trabalho.

Na coleta de dados,

A observagéo direta permite também que o observador chegue mais
perto da “perspectiva dos sujeitos’, um importante alvo nas
abordagens qualitativas. Na medida em que o observador
acompanha in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar
apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado que eles
atribuem a realidade que os cercam e as suas proprias agoes
(LUDKE, ANDRE, 1996, p.26).

Na coleta de dados que se refere ao presente trabalho registra-se que nas escolas da
rede municipal de Cataldo-Go o processo de enturmagéo esta organizado em ciclos:

1° Ciclo composto por 3 (trés) fases:

12 Fase: agrupamentos com alunos de 6 a 7 anos, na fase de desenvolvimento da
infancia;
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22 Fase: agrupamentos com alunos de 7 a 8 anos, na fase do desenvolvimento da
infancia;
32 Fase: agrupamentos com alunos de 8 a 9 anos, na fase do desenvolvimento da
infancia.
2° Ciclo:
12 Fase: agrupamentos com alunos de 9 a 10 anos, na fase da pré-adolescéncia;
22 Fase: agrupamentos com alunos de 10 a 11 anos no inicio da pré-adolescéncia;
3?2 Fase: agrupamentos com alunos entre 11 a 12 anos na fase da pré-adolescéncia.
3° Ciclo:
12 Fase: agrupa se alunos entre 12 a 13 anos na fase da adolescéncia;
22 Fase: alunos entre 13 e 14 anos na fase da adolescéncia;
32 Fase: alunos de 14 a 15 anos na fase da adolescéncia.
De acordo os dados o numero de alunos matriculados em cada turma da fase-ciclo
deve representar um contingente possivel de ser absorvido no espaco da sala e de ser
desenvolvido um trabalho pedagdgico de qualidade.

Conclusdes

Os dados parciais do presente trabalho revelam que a pesquisa em educacdo exige
aprofundamento nos estudos sobre metodologia de pesquisa e sobre o tema a ser
pesquisado. O fichamento das leituras, a busca de documentos, registros das
observacdes, reflexdes sobre as diferentes concepg¢des tedricas sdo compreendidas
como fundamentais para a formac¢éo do profissional pedagogo.

Fonte de Financiamento

O presente projeto € financiado pela Pré-Reitoria de Graduacdo-UFG com o Programa
Bolsa de Pesquisa na Licenciatura (PROLICEN).
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EDUCAGAO E IMAGEM DA CRIANGCA NOS RETRATOS DE LUIZ PUCCI

SAMPAIOQ, Eloy San Carlo Maximo?!; SOARES, Marcos Antonio?; BARBOSA, Ivone
Garcia®

Palavras-chave: educacéo, infancia em Goias, imagem de crianca, fotografia de Luiz
Pucci

1 INTRODUCAO

O presente trabalho vincula-se ao projeto Imagens e histérias da infancia:
mediac6es do olhar fotografico sobre a crianca e sua educacdo em Goias,
coordenado pelo professor Dr. Marcos Antbnio Soares, que se realiza integrado ao projeto
Politicas publicas e educacédo da infancia em Goias: histéria, concepcdes, projetos
e praticas, coordenado pela professora Dra. lvone Garcia Barbosa, em desenvolvimento
pelo Grupo de Estudo e Pesquisa da infancia e sua educagdo em diferentes contextos
(Gepied), com insercao no Nucleo de Estudo e Documentacdo Educacdo, Sociedade e
Cultura (Nedesc) da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goias
(FE/UFG).

Considerando as probleméticas e lacunas apontadas por alguns estudos (ALVES,
2002; BARBOSA, 1999, 2000; SOARES, 2006; SOUSA, 2001; VALDEZ, 2002), com a
pesquisa objetiva-se conhecer, sistematizar e analisar a histéria da educacdo e da
infancia em Goias que se expressa em imagens fotograficas, em particular, nos retratos
produzidos por Luiz Pucci, um dos pioneiros da fotografia em nosso Estado.

Tais documentos fazem parte do rico acervo fotografico do Museu da Imagem e do
Som de Goias (MIS/GO) — instituicdo contatada e parceira na realizacdo do projeto. Num
total de 25 mil documentos — entre fotografias, cartdes-postais, negativos, diapositivos e
outros — 0 MIS/GO acumula, conserva e disponibiliza um acervo de, aproximadamente, 11
mil fotografias relacionadas com o processo de desenvolvimento histdrico, cultural e
urbanistico de Goias, em especial, no periodo das décadas de 1930 a 1950. Deste
universo, 260 fotografias pertencem ao album de Luiz Pucci, composto por varios
registros realizados dentro e fora de estudio fotografico, sobre variados temas e situagdes
como, por exemplo, retratos de casais, pais e filhos, familiares, paisagem urbana, escolas,
solenidades oficiais, momentos de lazer e, especificamente, imagens de criancas.

Como representagfes da realidade humana, a fotografia se constitui como sinais,
referéncias, indicios e significados latentes de um mundo vivido, os quais podem ser
reordenados, compreendido e transformados como fonte histérica e testemunho de uma
realidade. Como uma construgéo sociocultural, a imagem faz parte do cotidiano humano
como memoria, expressédo, visdo e identificacdo de uma cultura, com diferentes relagées
e tempos. Pelo que afirma Maria Ciavatta (2002, p. 13), “hoje, com a comunicagao
informatizada, ela [a fotografia] nos desafia a compreendé-la em novas temporalidades,
como mediagcdo complexa dos processos educativos”.

A fotografia, como outras linguagens do ser humano, constréi, relaciona e
transmite dados sobre o mundo, caracteriza-se historicamente como informacéo,
documentacdo e fonte historica (CIAVATTA, 2002; BORGES, 2005; LEITE, 2001).
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Tomada como texto visual, percebe-se a importancia de sua interagdo com o texto verbal.
Além disso, na busca da interpretacdo de uma imagem temos que levar em conta a
presenca de dois tipos de dados diferentes que sdo inseparaveis. O primeiro refere-se ao
gue é objetivo e apreendido de imediato — as condi¢Bes técnicas, tais como, iluminagao,
granulacéo, padréo de organizacdo espacial etc. — 0 que revela como a fotografia foi
produzida e a partir deste ponto lanca a questdo do motivo pelo qual foi produzida. O
segundo diz respeito ao implicito, ao ndo observado de imediato, como, por exemplo, as
relacbes sociais que podem estar presentes na foto, valores tidos como corretos ou,
ainda, certos tragos culturais (LEITE, 2001).

Como objeto de pesquisa, pode-se afirmar que a fotografia guarda ndo apenas
tracos do passado, mas também outras possibilidades de representacdes, interpretacées
e construcBes de historias no presente. O objeto fotografico — integrando um conjunto de
processos, valores e relagbes sociais que instauram multiplas leituras — possui a
caracteristica de destacar e (re)significar a percepcdo de uma determinada fracdo do
tempo. Nesse sentido, no estudo da imagem fotografica, conforme sintetiza Ciavatta
(2002, p. 24), deve-se considerar (i) a fotografia como uma “representagao (interpretagao)
produzida por determinado grupo de sujeitos sociais”; (i) uma “pratica sociocultural
decorrente de um contexto de transformacgdes tecnoldgicas e ideoldgicas”; (i) uma
“representagao sujeita a uma certa ordem decorrente de seus usos, funcbes e da sua
multiplicagdo e circulagao”; (iv) uma “pratica de construgdo de memoria e identidade,
sujeita a apropriacdes diversas [...]".

No processo de investigacdo de imagens fotograficas diferentes aspectos se
apresentam. Deve-se adotar uma sensibilidade suficiente para compreender que ndao ha
uma uniformidade tanto na produc¢do como na intencionalidade de uma imagem. Este
carater heterogéneo pede a adequacdo no nivel de leitura referente a cada situacao.
Sabe-se, porém, que a producdo académica, diretamente influenciada pela tradicdo
européia, acabou por consagrar a escrita como modalidade expressiva primordial. Nesse
contexto, a imagem foi ligada, quase que exclusivamente, a modos de manifestacdo
artistico/social e, paulatinamente, foi submetida a um processo de desvalorizagdo como
fonte documental.

Nosso projeto pretende contribuir para a superacdo dessa desvalorizagéo,
lembrando, ademais, que imagens Sao recursos expressivos que se ligam estreitamente
ao modo de se conceber o mundo. A producdo de uma obra, fotografia, pintura, gravura,
etc., evidencia uma série de valores que constituem o sujeito-autor. Contudo, € impossivel
conceber este sujeito-autor como ponto descolado da sociedade e da cultura a qual ele
pertence. Ao constatarmos esses elementos constituintes das imagens em geral, e das
fotografias em particular, fica clara a necessidade de se estabelecer relaces e indicios
gue possibilitem essa leitura para além do imediato.

A consideracdo da fotografia como fator carregado de uma significagéo ideoldgica
e cultural justifica a sua utilizagdo como documento passivel de ser lido, interpretado e
reconstruido. Dessa perspectiva, propomos conhecer de modo sistematico a expressao
fotografica de Luiz Pucci, especificamente, como tratou da infancia na sua obra, que
elementos sdo constituintes das imagens que produziu e como se relacionaram com a
histéria da crianca e da cultura em Goiés.

2 METODOLOGIA
Considerando-se a perspectiva dialética em pesquisa (MARX, 1983; FRIGOTTO,
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1989; SCHAFF, 1995; BARBOSA, 2006; SOARES, 2006), o presente projeto, em fase de
desenvolvimento, envolve algumas etapas e acoes inter-relacionadas. O objeto de nossa
investigacdo exige-nos um aprofundamento na discusséo teorica sobre a leitura de
imagens e suas possibilidades na fotografia, pretendendo, para tanto, realizar uma
pesquisa bibliografica nessa tematica, assim como, conhecer e analisar imagens e
memorias sobre a infancia expressas na producao fotografica de Luiz Pucci, arquivada no
MIS/GO.

Para coleta de informac@es e construcdo de dados, a pesquisa propde:

o Visitas aos arquivos. Inventariar, organizar e analisar, de modo sistematico,
documentos, informacgdes e imagens fotogréaficas, relacionados a infancia, educacéo e
cultura, arquivados no MIS/GO, produzidos por Luiz Pucci. A analise dos documentos
e imagens terd como referéncias as obras de Moura (1983), Leite (2001) e Ciavatta
(2002) e Foerste (2004).

o Participacédo de informantes. Estabeleceremos contato com os responsaveis
pelo arquivo do MIS/GO, visando obter autorizacdo para que a investigacdo seja
realizada. Informacdes poderdo ser obtidas mediante questionarios, dos quais
constardo perguntas referentes aos dados de identificacdo e producao do fotégrafo e
de outros participantes.

o Entrevistas. Serdo entrevistadas pessoas envolvidas com a producdo
fotogréafica do artista — familiares, amigos e pessoas que foram fotografadas. Para
constituicdo e efetivacdo das entrevistas, propomos considerar as contribuicdes de
Heloisa Szymanski (2002), sobre a entrevista na pesquisa em educacdo enquanto
uma prética reflexiva. No processo propde-se garantir a liberdade de escolha quanto a
participacdo no projeto e a concessao de entrevista e uso de imagens (no caso de
filmagens realizadas) mediante conhecimento prévio do teor daquela conforme o
sugerido pelo Comité de Etica da UFG.

3 RESULTADOS E CONCLUSOES

Até o momento, ndo possuimos dados conclusivos sobre o problema proposto,
visto que a pesquisa ainda se encontra em um estagio inicial de desenvolvimento. Apés o
contado com o acervo do MIS/GO e a parceria estabelecida com a instituicao,
disponibilizando para pesquisa as imagens do Album Pucci, encontra-se em andamento o
processo de digitalizacdo e classificagdo das imagens do referido album, assim como, a
analise bibliografica pertinente a probleméatica de pesquisa.
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A ORALIDADE E A ESCRITA NAS OPERAGOES DE MULTIPLICACAO

Maria de Fatima Teixeira Barreto, CEPAE, fato823@terra.com.br
Paulo Rafael de Oliveira Ribeiro, IME, proliveiral3@gmail.com

Palavras-chave: oralidade — escrita — multiplicacdo — educag¢do matematica.
JUSTIFICATIVA

Este trabalho visa investigar como a oralidade do conhecimento mateméatico
produzido pelos alunos pode contribuir para a constru¢do do conhecimento da
escrita matemética em operacdes de multiplicagdo.

Quando o aluno chega a escola traz conhecimentos prévios geralmente
apresentados por meio da oralidade. Muitas vezes eles lidam com as operagdes
em ambiente extra-escolar com relativo sucesso, mas ndo conseguem resultados
satisfatorios nas avaliacbes escolares. Percebemos que ha uma resisténcia da
escola, a compreensao da oralidade como forma de conhecimento “culto” ou
escolarizado. Mesmo quando o professor busca a oralidade como inicio do
trabalho em sala de aula, ndo estabelece relacdo entre o conhecimento que se
produz pela oralidade e a escrita das idéias explicitadas. Os conhecimentos
matematicos trabalhados em sala de aula ocorrem desde o inicio do processo de
escolarizacdo, a partir da linguagem matematica escrita nos moldes da
matematica oficial, dando-lhe destaque na construcdo do conhecimento
matematico.

Em nosso entendimento, a relacdo entre oralidade e escrita se encontra
ancorada na fala. Barreto (2005) ao interpretar Merleau-Ponty (1994) apresenta a
fala como modo de expressar o percebido e manifestar o pensamento articulado.
O percebido é entendido como fruto do sentir de diferentes maneiras e de acordo
com as possibilidades dos sentidos. Muito antes de conhecer qualquer forma de
escrita da linguagem matematica, muitas pessoas conseguem expressar
compreensdes de objetos matematicos pela fala, que sustenta a oralidade.
Oralidade entendida como “expressao do compreendido, ou seja, da fala-falada
em um enredo que revela o sentido que o que esta sendo exposto oralmente faz
para o sujeito” (BARRETO, 2005).

Entendemos que a escola deveria promover uma aprendizagem matematica
em que houvesse a associacdo de aspectos sintaticos e semanticos, o que,
segundo Gomez-Granell (1993) seria conseguido com a contextualizacdo do
conhecimento desenvolvido; com a resolucdo de problemas, que pode ser uma
forma de contextualizacdo; com o incentivo a criacdo de procedimentos proprios,
intuitivos ou ndo formais, como modo de explorar o significado dos conceitos e
procedimentos matematicos; com a associacdo dos simbolos matematicos ao seu
significado referencial; com a aplicacdo da linguagem matematica a modelos
concretos; com a busca de relagcdes entre a linguagem matematica e outras
linguagens; com a diversificacdo de contextos e com o estimulo a abstracdo
progressiva.
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A Histéria da Matematica traz informacges que nos levam a entender que 0s
caminhos e as alternativas que usamos em nosso modo de operar com a
multiplicacdo, atualmente, sdo semelhantes aos que os egipcios utilizavam. Eles
utilizavam a propriedade distributiva para efetuarem os calculos. Atualmente, a
maioria dos livros didaticos apresenta um algoritmo para efetuar os calculos, que
implicitamente faz uso das propriedades da multiplicacdo, principalmente da
propriedade distributiva. Entretanto ndo é explicitado tal uso de modos que
algumas pessoas, conhecem-nas e sabem que as estao utilizando, outras, apenas
aplicam uma técnica aprendida.

Ao tratar o desenvolvimento da técnica em sala de aula, geralmente as
propriedades que a justificam ndo sdo evidenciadas, dai, o que temos sao
memorizagdes sem compreensoes.

Outro aspecto caracteristico do trabalho com multiplicacao nas séries iniciais,
€ o foco na multiplicagcdo como uma soma de parcelas iguais, ndo explorando o
significado do multiplicador e do multiplicando e ainda néao discutindo outras idéias
advindas de outros contextos tais como: raciocinio combinatorio, disposicao
retangular e proporcionalidade. Ao abordar a multiplicacdo apenas como uma
ampliacdo da adicdo, ndo se explora seus diversos significados, suas
propriedades e ainda desconsidera-se diversidade de contextos em que ela se da.
Tal tratamento se aplica ao conjunto dos naturais, pois 0s valores resultantes das
operacbes sdo sempre crescentes com relacdo as parcelas e na multiplicacao.
Entretanto, ndo se aplica ao conjunto dos racionais, pois 0,5 x 4 € 2, ou seja, um
namero menor do que os valores envolvidos na operagdo proposta. H4 que se
levar o aluno a compreender que o numero 4 se repete 0,5 vez, ja este se
encontra na posicado de multiplicador.

Entendemos que quem for trabalhar no ensino da multiplicacdo, deve ter
compreendido seu conceito, seus significados e ser capaz de promover um
dialogo entre o significado da multiplicacdo numa linguagem predicativa® e a pré-
predicativa, auxiliando o aluno na elaboracdo de sua compreensdo sempre
proviséria e cada vez mais complexa. A medida em que o aluno avanca em suas
reflexdes, vai ampliando seu entendimento do campo conceitual da multiplicacédo
entendido como “um conjunto informal e heterogéneo, de problemas, situacdes,
conteldos e operagdes de pensamento, conectados uns aos outros, que devem sofrer
intervengdes ao longo do processo de aquisi¢cao” Vergnaud (1987 apud CANOAS, 1997,
p.59).

Fundamentados nas reflexdes postas, nos propomos a investigar a
relacdo entre o pensar, o falar e o escrever presentes no processo de conhecer
matematica em situacdes de aprendizagem da multiplicacao.

METODOLOGIA

A investigacao proposta foi realizada numa turma de quarta série do Ensino
Fundamental do CEPAE/UFG (Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao
da Universidade Federal de Goias). Nesta série sabemos que 0 primeiro contato
com a operacao de multiplicacdo, ja se iniciou nas séries anteriores. O que nos

*® Predicativo refere-se a uma compreensdo que ja foi elaborada numa linguagem proposicional.
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permite analisar que significados o aluno produziu para a operagao, seu registro
no processo de escolarizacdo e como ele as expressa.

O trabalho de coleta de dados se deu por intermédio do estudo das
atividades desenvolvidas em ambiente natural de sala de aula. As aulas foram
conduzidas de modo que os alunos pudessem pensar formas de solucdo dos
problemas propostos e realizar o registro de seu modo de pensar. No
encaminhamento das atividades fomos conversando com o aluno a respeito do
pensamento elaborado, buscando explicagdes para a sua escrita.

Os diélogos realizados com os alunos foram gravados, com autorizacao dos
pais, para posterior transcricdo e analise da escrita e da fala realizada. O texto da
transcricdo dos didlogos e o0s registros escritos realizados pelos alunos foram
utilizados para analisar a relacdo entre a compreensdo expressa pela fala e a
escrita realizada para representar tal compreensao.

A andlise se deu seguindo parcialmente os procedimentos da pesquisa
gualitativa numa abordagem fenomenoldgica. Buscamos a compreensdo dos
discursos dos sujeitos e a partir deles tecemos nossas reflexdes acerca da
oralidade e escrita nas aulas de matematica. Nao nos foi possivel, dado as
limitacdes de tempo, a seguir todo o procedimento da pesquisa fenomenologica.
Ndo chegamos a convergéncias a partir de unidades de significados, nao
chegamos a categorias abertas, que sao regides de inquérito que orientardo as
reflexdes em torno da questao a ser investigada. Entretanto o estudo dos dados
nos apontou algumas reflexdes que compartilharemos a seguir.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O estudo dos dados na busca de conhecimentos envolvidos no processo de
operar e solucionar as situagdes propostas aponta que os alunos trazem para a
solucéo de problemas multiplicativos as idéias de dobro, valor posicional, diviséo,
inteiros e partes, propriedades distributiva da multiplicacdo, sistema de medidas e
procedimentos de contagem, calculo mental.

Na solucdo dos problemas propostos o contexto sempre esteve presente
conduzindo o processo de pensar. Pedir que escrevessem 0 que pensaram
favoreceu a iniciacdo a expressdes numéricas em varias situacoes.

Para alguns alunos a escrita ndo teve a funcéo de expressar a compreensao
realizada enquanto que para outros ela é usada para explicitar compreensdes do
sistema de numeracdo decimal, valor posicional. da idéia de inteiro e partes e do
sistema de medidas.

A aluna Lupita, em uma das atividades, ao fazer o registro: 7 x 36 € 0 mesmo
que 7x30+7x6,e07x30¢é0mesmo que 7 x 3 x 10, assim ela fez (7 x 3 x 10)
+ (7 x 6) e conseguiu chegar ao produto que desejava, de igual modo fez para 5 x
47, (5 x 4 x 10) + (5x 7), antecipando seu processo de escrita de expressdes
numéricas ainda ndo explorado pela professora na série em que estava e
utilizando da propriedade distributiva da multiplicacéo.

E de fato interessante desenvolver atividades com os varios significados da
multiplicacao, para que o aluno tenha uma compreensdo ampla deste pensamento
operatorio. Ao operar com linha coluna, o aluno desenvolve a visdo de parte e
todo no processo de
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Observamos que em algumas vezes o aluno ndo apresenta, por intermédio
da escrita o seu raciocinio, a escrita € algo que entra em questdo quando o
pensamento operatério se complexifica de modo que o aluno nele se perde. Deste
modo um aluno pode ter a necessidade de escrita detalhada do processo outro

ndo. Ha que se ter sensibilidade para respeitar as diferencas de modos de pensar.

CONCLUSAO

Como a oralidade do conhecimento matematico produzido pelos alunos pode
contribuir para a construcdo do conhecimento da escrita mateméatica € o que nos
propusemos a investigar. Os dados nos apontam que quando o aluno fala do que
ele fez ele explicita significacées diversas do campo conceitual com o qual esta
lidando, traz para a sua compreenséo a diversidade de conhecimento envolvidos

Interessante observar que, diferentemente do que ocorre em lingua materna,
ndo ha necessidade de registrar passo a passo 0 pensado para que um
pensamento desenvolvido seja comunicado. Uma expressdo matematica que
sintetiza um pensamento parece dar conta do processo comunicativo.

Muitas vezes eles utilizavam-se da escrita matematica como modo de ser
criativo, de se escrever um modo diferente de pensar. Assim o0s registros dos
alunos nem sempre tém a economia como objetivo da escrita. Os alunos néo
pensam somente em economia de registro, mas também em pensamentos mais
rapidos, mais faceis de serem compreendidos, mais criativos. Buscam o
significado naquilo que pensam e expdem, procuram um caminho de pensamento
em gue possam habitar o seu processo de construcao de idéias. Dai é escrever.
Escrever é mais facil quando se sabe pensar sobre, falar sobre...
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A ORALIDADE E A ESCRITA NO ESTUDO DA SUBTRACAO: DO
CONHECIMENTO INFORMAL AO ESCOLARIZADO

SIQUEIRA,Marianne de Souza** BARRETO, Maria de Fatima Teixeira*
Palavras-chave: oralidade e escrita, subtracdo, educacdo matematica.
INTRODUGCAO

A pesquisa “A Oralidade e a Escrita no Estudo da Subtracdo: do
conhecimento informal ao escolarizado, se insere no contexto do projeto
Oralidade e Escrita nas Aulas de Matemética: do conhecimento informal ao
escolarizado. Como tal, preocupa-se em promover situacdes em sala de aula em
gue haja a associacdo de aspectos sintaticos e semanticos. Considera que tal
associacdo passa pela contextualizagdo do conhecimento desenvolvido com a
resolucdo de problemas; com o incentivo a criagdo de procedimentos proprios,
intuitivos ou ndo formais, como modo de explorar o significado dos conceitos e
procedimentos proprios, intuitivos ou ndo formais, como modo de explorar o
significado dos conceitos e procedimentos matematicos ao seu significado
referencial; com a aplicagéo da linguagem matematica a modelos concretos: com
a busca de relagbes entre a linguagem matematica e outras linguagens; com a
diversificacdo de contextos e com o estimulo a abstracdo progressiva.

Propomos-nos a elaborar e desenvolver atividades em sala de aula para
promover a associacao referida e estudar como se da a relacéo entre o pensar, o
falar e o escrever pensamentos desenvolvidos aos realizar operacfes de
subtracdo. Em nossa compreensao a escola deveria favorecer a expressao de
idéias matematicas pela falta-falada e estimular o registro por intermédio da sua
escrita em lingua materna, com a insercdo de alguns simbolos conforme a
necessidade de quem desejasse comunicar suas idéias. No processo de estudo
da Matematica, o sujeito podera avancando em tais conhecimentos, tanto na
forma oral quanto escrita, até mesmo na algebrizacéo, socializando-se, assim, 0
conhecimento veiculado pela ciéncia Matematica.

Objetivo Geral

Investigar “como a oralidade do conhecimento numeérico, operatério nao
formalizado pode contribuir para a construcdo da notacdo numérica formal e
registro de processos de pensamento pelo aluno em operagdes de subtragcao”
Objetivos Especificos

- Pesquisar atividades e conducdes de aulas relativas a subtracdo em que os
alunos possam expressar seu conhecimento pré-predicativo.

* Bolsa de Iniciacdo Cientifica PROLICEN,FE/UFG. Siqueira.marianne@hotmail.com

** Prof. Dr. Em Educagdo Matematica, lotada no CEPAE/UFG. Fato823@terra.com.br
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- Desenvolver um estudo sobre as definicbes e propriedades da referida
operac¢des matematicas.

- Acompanhar aulas em que as atividades pesquisadas possam ser
desenvolvidas realizando a gravagéo das mesmas para posterior analise.

- Proceder a analise dos dados coletados em conformidade coma metodologia
exposta, sob a orientacdo da coordenadora do projeto.

METODOLOGIA

Para a realizagcdo da presente investigacdo seguiremos 0s caminhos da
pesquisa qualitativa numa abordagem fenomenoldgica quais sejam:

Estudo bibliografico
Retomaremos leituras ja apresentadas no referencial bibliografico bem
como outros estudos resultantes de constante levantamento.

A coleta de dados

Para a coleta de dados ser&o elaboradas e desenvolvidas aulas abordando a
subtragdo. As aulas desenvolvidas, em torno das atividades elaboradas pelos
pesquisadores, em ambiente natural de sala de aula do Ensino Fundamental, no
CEPAE/UFG, serdo gravadas. Juntamente com as gravacdes serdo realizados
registros em dossiés que funcionardo como diarios de campo. A intencdo é obter
dados a respeito tanto do solo das experiéncias das proprias experiéncias.

A analise de dados

A andlise dos dados consistira em buscar convergéncias entre trechos
selecionados da transcricdo das aulas, e do estudo dos registro escrito feito pelas
criancas.

Partiremos do texto produzido a partir das transcri¢cdes, realizando leitura
tantas vezes quanto forem necessarias, para que a luz da indagacéo feita
possamos elaborar compreensdes, explicitacdes de significados atribuidos pelo
sujeito, manifestos pelo discurso revelador da compreensdo do mundo vida do
sujeito, expresso pela linguagem. Ha ai, o destaque de passagens que fazem
sentidos para o pesquisador conforme a pergunta feita. Essas passagens sao as
Unidade de Significados. Tais Unidades séo resultando do trabalho da leitura do
pesquisador, que realiza uma tematizacdo dos dados. A partir da analise das
unidades de significados buscaremos as convergéncias. S80 as convergéncias
gue vao apontar os grandes invariantes, que orientam para a esséncia do
fendbmeno estudado. As interpretacées do pesquisador dar-se-do a partir dessas
convergéncias e a partir delas buscar-se-a a generalidade do fendmeno estudado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente estudo teve seu inicio em agosto deste ano, ndo tendo havido,
portanto, tempo habil para apresentar resultados e discussfes. Ja realizamos um
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levantamento bibliogréafico, o acrescentado a bibliografia do projeto. Tal
levantamento estd em estudo.

A partir de agora estaremos buscando e elaborando atividades que
estejam neste campo para serem desenvolvidas junto aos alunos que participam
deste projeto.
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INICIACAO ESPORTIVA UNIVERSAL: ANALISE PEDAGOGICA DE SUA
PRATICA

1 2
SILVA, Mario Moreno Rabelo ; SANTOS, Heliany Pereira dos
Palavras-chave: Educacéo Fisica, Iniciacdo Esportiva, Abordagem Pedagdgica

1. JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA

O esporte moderno surgiu na comunidade européia por volta do século XIlI com
carater competitivo inspirado nas atividades corporais de movimento da época.

Foi na Inglaterra, no auge da sociedade aristocratica que os jogos tradicionais
ligados a festas (da colheita, religiosas, etc.) sdo sufocados e inicia-se a esportivizagdo
dos elementos da cultura corporal de movimento das classes populares. Agora,
esvaziados de suas funcdes de manutengdo da ordem e preparacdo de homens
saudaveis, 0s jogos tradicionais passam a representarem uma ameaca a ordem publica
sendo reprimida a sua pratica.

Por representarem ameacas a propriedade e a ordem publica 0s novos jogos séo
expulsos do meio social e adentram os muros das escolas ingleses passando a incorporar
alguns principios e normas que regem a sociedade capitalista industrial emergente, dentre
eles o principio da competicdo, do rendimento, do Record, da racionalizagdo e da
cientificizacdo do treinamento o qual configura-se com formas definidas conforme as
regras estabelecidas para a sua pratica cuja disciplina torna-se o ponto forte dessa nova
forma de praticar atividades consideradas ludicas nas horas de lazer da burguesia.
(BETTI, 1991).

Embora essa nova pratica esportiva fosse um privilégio da aristocracia inglesa aos
poucos, as classes populares interessam-se pela participacdo nas novas atividades
culturais e o esporte moderno espalha-se por todo o mundo e torna-se uma instituicdo
social, devido ao envolvimento das mais diversificadas pessoas tornando-se um objeto de
estudo muito importante em vista das mdltiplas possibilidades para a sua difusao,
espetacularizacdo e consumo, muitas vezes simbdlico em ambito global, vém
constituindo, portanto, uma das mais diversificadas possibilidades de manifestacdes da
cultura corporal seja enquanto pratica seja pelos principios e valores que expressa e
ajuda a consolidar. (KUNZ, 2002)

Devemos ser conscientes também de que o esporte ndo pode mais ser visto
através de uma fragmentacao do seu carater social em relagéo ao sentido e significado do
seu ensino, valorizando ndo apenas o seu carater técnico-tatico, mas a construgdo de um
conhecimento mais criterioso das fungdes, determinacdes e ralacdes possiveis através da
sua possibilidade.

Um desafio que deve orientar novos estudos e experiéncias é justamente
identificar diferentes formas de modificacdo do esporte e, noutro sentido, formas de esse
esporte modificado retornar a sociedade de modo que, também nesse cenario mais
amplo, possa provocar tensdes e representar ainda mais um espaco para a emancipagao
do homem.

Uma das formas mais significativas de manifestacdes esportivas que conhecemos
refere-se ao esporte de rendimento ou espetaculo. Esta modalidade apresenta-se como
modelo para outras perspectivas de esporte seja enquanto pratica de lazer, ou enquanto
pratica educacional, o que ndo podemos esquecer € que este se configura como principal
caracteristica a aproximagdo ao mundo do trabalho, é pautado por codigos de vitoria e
derrota, da maximizacdo do rendimento e da racionalizacdo dos meios. Portanto, o
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esporte de rendimento corrompe a espontaneidade sobrepujando a criatividade e
liberdade de acdo escondida no ato de jogar simplesmente enquanto pratica de lazer.

A maioria dos autores que trabalham com o treinamento esportivo, divide o
processo em trés etapas: principiante avancado e alto nivel. Por sua vez, na pratica
escolar, essas etapas nao sao respeitadas. H4 um grande anseio em atingir altos niveis
de rendimento o quanto antes, de modo que a forma de conducdo da especializacédo é
preconizada, e, portanto, os fatores bioldgicos e psicossociais das criancas ndo séo
levados em conta, prejudicando sua formacéo. Por isso, Greco e Benda (1998) propdem o
processo de ensino aprendizagem e treinamento baseado em principios de ordem
pedagdgica, metodoldgica, biolégica, de organizacdo e gerenciamento que dardo
diretrizes na forma de aplicacdo deste processo priorizando atividades que enfatizam o
ensino dos esportes através de um método situacional onde a crianca aprende através
das possibilidades existentes e estabelecidas pelo préprio jogo.

Concordamos com os autores quando propdem o ensino dos esportes de forma
pedagdgica, pois tera significado na formacédo do aluno, dependendo da forma que sera
transmitido, condicionando ou incentivando ao aluno, a aquisicdo dos seus
conhecimentos de forma autbnoma sem interferir mecanicamente na resposta motora.

Pensando nessa possibilidade de formacdo motora individual, propomos neste
projeto de pesquisa a possibilidade de detectar como a iniciacdo esportiva esta sendo
pensada e praticada no meio escolar para os alunos da 52 e 62 série do ensino
fundamental. Propomos este trabalho voltado para a iniciacdo esportiva por perceber
empiricamente que os principais contetdos propostos para as aulas de Educacéo Fisica
no meio escolar estdo voltados para a participacdo dos alunos nos eventos escolares
realizados oficialmente pelas Secretarias de Educacao, tanto municipal quanto estadual.

Escolhemos a abordagem defendida por Greco e Benda (1998), por apresentar
uma proposta pedagogica considerada nova e que tem provocado no meio académico,
calorosos debates e que valoriza a aprendizagem dos esportes na iniciacdo esportiva
respeitando as etapas do desenvolvimento e considera a coordenacdo e aprendizagem
motora como essencial na pratica esportiva.

2. OBJETIVOS

O objetivo geral é analisar as abordagens pedagogicas que privilegiam o
ensino do esporte na escola e identificar nas aulas de Educacado Fisica da rede
estadual de ensino de Catalédo (52 e 62 série) se a abordagem defendida por Greco
e Benda (1998) é utilizada pelos professores na transmissdo do conteudo para a
iniciacdo esportiva. Sendo seus objetivos especificos possibilitar aos académicos
do curso de Educacéao Fisica do CAC/UFG a ampliacdo de conhecimentos sobre a
pratica esportiva em ambientes educacionais; aprofundar as discussodes referentes
a pratica pedagogica, bem como, analisar as aulas de Educacdo Fisica das
escolas e detectar se o conteudo esportivo voltado para a iniciacdo atende as
proposicdes sugeridas na abordagem metodolégica defendida por Greco e Benda
(1998).

3. METODOLOGIA

O intuito desta pesquisa foi refletir através de referencial te6rico-conceitual acerca
da abordagem pedagogica intitulada Iniciacdo Esportiva Universal proposta por Greco e
Benda (1998). Para tanto, elegemos a perspectiva qualitativa como proposta norteadora
deste projeto, pois através dela investigamos os significados presentes nas entrelinhas da
abordagem. Para legitimarmos as discussoes realizadas sobre a abordagem, priorizamos
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também, uma pesquisa de campo, pautada em observacdes de aulas de Educacao Fisica
das escolas publicas estaduais de Cataldo de 5% e 62 série para detectarmos se essa
proposta encontra-se presente nas aulas.

Na primeira escola observada, escola “A”, observamos 04 aulas de basquetebol
masculino com alunos da quinta série (02) e sexta série (02). A outra escola “B”
observamos 04 aulas, na quinta série (02) e na sexta série (02). Tais procedimentos se
justificam, pois eram as Ultimas aulas praticas do ano nas duas escolas. Na terceira
escola “C” também foram observadas duas aulas na quinta série devido os mesmos
motivos elencados anteriormente. Na escola A o contetdo trabalhado foi o basquetebol,
na escola B o contetido abordado foi o voleibol, na escola C o conteudo foi o futsal.

Para as observacdes, utilizamos como instrumentos de registro das aulas o diario
de campo e fotografias, o que enriguece e qualifica o trabalho pretendido. (MINAYO et al
1994). (os registros foram previamente autorizados pela escola e pelo professor).

Utilizamos como embasamento tedrico as principais referéncias que discutem
sobre as diversas abordagens pedagdgicas criticas presentes na Educacdo Fisica
principalmente aquelas que abordam o conteddo esporte, como Coletivo de autores
(1992), Betti (1991), Paes (2002), Kunz (1994), Dadlio (2004), Santos (2002) e Greco e
Benda (1998), esta Ultima com mais afinco ja que representa o ponto central de discussao
proposta.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Concluida a fase de andlise e discusséo das obras indicadas para embasamento
teérico e das obras | e Il de Greco e Benda (1998), elaborou-se um roteiro para
observacdo que serviu de instrumento de coleta dos dados utilizado para o campo de
investigacao.

A pesquisa de campo foi iniciada na Escola A, onde tivemos a oportunidade de
observar quatro aulas de basquetebol masculino consecutivas, entre alunos da quinta
(duas aulas) e sexta (duas aulas) do ensino fundamental (lembrando que nesta escola as
aulas de Educacéao Fisica sdo mistas entre as séries, e em periodos contrarios as aulas
contempladas na grade curricular) tendo a duracdo de uma hora e meia cada uma.

Todas as aulas apresentaram caracteristicas idénticas, divididas em partes:
primeiro com alongamento, em seguida com aquecimento e posteriormente um trabalho
com um dos fundamentos, logo depois na parte principal sao realizados jogos coletivos da
modalidade trabalhada (basquetebol), e para finalizar os alunos eram reunidos para uma
conversa no centro da quadra.

Na parte dos fundamentos, o professor forma através de cones um pequeno
circuito, onde os alunos perfilados perpassam neste com o objetivo de aperfeicoar
fundamentos do basquetebol como passes, arremessos e giros. Durante toda aula o
professor corrigia movimentos errados dos alunos, agindo de certa forma autoritaria para
com eles, contrariando a proposta de Greco e Benda (1998), que prepde que o professor
incentive a criatividade do aluno, de modo que tenham autonomia para a realizagdo de
movimentos até descobrir e entender por si s6 0 movimento correto, ou seja, hao
intervindo diretamente nas forma de atuagdo do aluno. Outro fato que contraria 0 ensino-
aprendizagem proposto pelos autores, € a realizagdo das aulas mistas, com diferentes
faixas etarias, comprometendo as caracteristicas evolutivas de cada crianca, trazendo
conseqléncias sérias para a sua formacao.

Na parte principal da aula, foram divididas equipes, formadas pelos préprios
alunos, para a realizacdo de jogos curtos de cinco minutos, onde o time que fizesse
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apenas uma sexta ganhava o jogo e permanecia na quadra, e o time perdedor dava lugar
ao que estava de fora, ou seja, 0s jogos se configuravam numa perspectiva nitida de
rendimento, o que mais uma vez contradiz o0 método pedagogico proposto pelos autores
Greco e Benda (1998). Sendo assim ficou claro que o professor, apesar de dominar bem
0 conteudo, transmite seus conhecimentos de forma mecanizada e automatizada dos
gestos técnicos, contrariando claramente a proposta dos autores para as aulas nas
escolas, restringindo a aprendizagem, uma vez que 0s alunos somente irdo repetir os
gestos técnicos sugeridos pelo professor, ndo tendo a oportunidade de explorar sua
criatividade intrinseca, tornando-se meros repetidores de movimento ja construidos e
tidos como ideais.

Na segunda e terceira observacdo na escola B e C percebemos que as aulas
foram mistas, entre meninos e meninas, consecutivamente e tiveram a duracdo de uma
hora cada uma.

Na escola B o conteudo trabalhado foi o voleibol. O professor iniciou a aula com
um alongamento de dez minutos e em seguida passou para a parte principal, formando
dois times mistos para a realizacao de jogos, que perdurou até o final da aula. Lembrando
gue em momento nenhum o professor interviu na aula, e os alunos tinham total autonomia
para a execucao dos gestos técnicos, em poucos e raros momentos houveram estimulo a
criatividade, o que otimistas dizemos que aproximava em parte, da proposta pedagoégica
de Greco e Benda (1998), que enfatiza a proposicao de jogos nesta fase. Além disso, o
professor relatou-nos empiricamente que as turmas da quinta série, de um modo geral,
sdo as turmas que apresentam maior dificuldade de coordenacdo motora durante as
aulas, de fato, isto pode ser notado claramente nesta aula, no entanto, o préprio professor
nao dispds de atividades que viriam suprir esta dificuldade da turma.

A segunda aula, ainda na escola B, teve também como contetdo o voleibol. Esta
aula atendeu uma turma da sexta série e se configurou em partes: alongamento,
aquecimento e parte principal. Apds iniciado com um alongamento de dez minutos, o
professor orientou os alunos a um aguecimento e dividiu a turma em dois grupos, um de
cada lado da quadra, ficando cada um com uma bola, de modo que a idéia da atividade
era a de controlar a bola no ar, através de movimentos de toques e manchetes. Feito o
aguecimento, passou-se para a parte principal da aula, que foi a realizacdo de um jogo
misto, entre meninos e meninas até o final da aula. Mais uma vez o professor,
demonstrou-se neutro, deixando os alunos livres durante os jogos. Neste caso também se
aproxima da metodologia de Greco e Benda (1998a) pois:

Além de vivenciar a situacdo, o aluno precisa entender o jogo e sua
dindmica, analisando sempre sua prépria participacdo. Trabalhar com
uma concepg¢do aberta inclui, para nés, deixar que o aluno decida sobre
0 problema apresentado e, principalmente (...) permitir a integracdo
tatica (idéia de conjunto) dos grandes (toda a equipe) e pequenos
grupos, que se apresentam como constelagfes durante o jogo. (19)

Este fato nao significa que o professor deixe os alunos dispostos aleatoriamente
pela quadra, mas influencia-los que tomem atitudes por conta prépria, o que implica em
estimula-los a entenderem a dinAmica do préprio jogo e solucionar os problemas que lhes
aparecerem. O que percebemos ndo é o0 caso — trata-se mais de uma aula
descompromissada e sem obijetividade.

Na escola C foram observadas duas aulas de futsal na quinta série. Mais uma vez
percebemos a falta de objetividade na aula, alegando que era fim do ano letivo o
professor apenas promoveu um jogo coletivo entre os alunos que iniciou através da
divisdo dos mesmos em equipes onde os mais aptos foram designados para o sorteio.
Apés a formacdo das equipes, os times jogaram durante uma aula em processo de
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revezamento, onde a equipe que fizesse dois gols permanecia na quadra e a perdedora
dava lugar para uma outra que estava aguardando ou em dez minutos aquela que
estivesse vencedora permanecia no jogo.

A outra aula desta turma ocorreu da mesma forma, diversificando da outra apenas
porque 0 jogo agora, era apenas com 0S meninos, as meninas foram sentar na
arquibancada.

Em contrapartida, observamos que os dois professores* ndo demonstraram
criatividade em suas aulas, ndo oferecendo situa¢des diversificadas de jogo, bem como o
nao incentivo as novas possibilidades de movimentos corporais para seus alunos, dessa
forma ndo atendendo a proposta pedagogica de Greco e Benda (1998).

Apo6s observacdes e analises realizadas, fica evidente a opcao de todos os
professores por um trabalho com o conteido esporte sem uma definicdo clara da
proposta metodoldgica, apenas em alguns momentos, raros, se aproximando da proposta
de uma metodologia tradicional.

5. CONCLUSAO

Concluimos que as obras Iniciacdo Esportiva Universal | e Il de Greco e Benda
(1998) apresentam varios problemas em seu contetdo, como a ndo definicdo de uma
fundamentacédo tedrica Unica, que facilitasse sua compreensédo por parte dos leitores, e
conseqlientemente ha a presenca de varios conceitos de diferentes autores sob diversos
pontos de vista, tornando o seu entendimento um tanto quanto confuso.

No entanto, a sua proposta de iniciacdo esportiva para a escolinha privilegiando a
forma pedagbgica € bastante relevante e bem fundamentada, porém deveria ser
propositiva, no minimo como forma de experimentacdo, mas 0s autores ndo as
apresentam sob este aspecto.

Contudo, fica claro que esta proposta de ensino-aprendizagem demandaria um
tempo pedagdgico maior para a sua execucao nas aulas de Educacéo Fisica nas escolas
publicas de Cataldo, e que por isso ja se tornaria inviavel neste momento, devido a varios
fatores que vao desde ordem politica, passando pela rotatividade de alunos e professores
nas séries e nas escolas, até a falta de infra-estrutura necessarias (espaco fisico,
materiais disponiveis e abundantes, etc). Este fato ficou nitido nas aulas observadas,
onde os professores transmitiam os conteldos privilegiando a realizacdo dos gestos
técnicos de forma mecanizada e automatizada, ou seja, de forma alienante, nos
remetendo a uma metodologia tradicional de ensino, principalmente no caso da escola A.

Isto posto, acreditamos que este projeto foi de fundamental importancia para o
acumulo de conhecimento principalmente no que se refere a formagéo profissional ao
aprofundar sobre as possibilidades metodolégicas, tanto para o bolsista como para o
orientador, tamanha relevancia que este apresenta no meio académico, o que s6 vem
valorizar ainda mais projetos de pesquisas como este e, portanto nos deixa mais
motivados a continuar trabalhando na area da pesquisa nos préximos anos.
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1. Introducéo

Desde 2005, o professor Julio Bentivoglio tem estudado o impacto das novas
tecnologias, em especial o uso do computador e da internet feito pelos professores de
Historia na rede de ensino da cidade de Cataldo-GO, pelos docentes e graduandos em
Histdria da Universidade Federal de Goias, Campus de Cataldo. As informac6es obtidas
demonstram um desconhecimento das possibilidades que a internet oferece no sentido da
producdo e reproducdo do conhecimento historico, e, de maneira alarmante, revelam um
despreparo dos futuros profissionais em lidar com essas novas ferramentas. Em 2005, foi
feito um diagnostico do uso da internet pelos alunos da rede de ensino e seus professores.
No ano de 2006, pesquisou-se junto aos professores e alunos do curso de Historia do CAC-
UFG a utilizacdo que fazem do computador e da internet em sua formacéo e em sua pratica
cotidiana. Os resultados evidenciaram a necessidade de se realizar estudos mais pontuais,
que explorem melhor as informacdes e conteddos existentes na rede mundial de
computadores que podem ser explorados pelos futuros profissionais da Historia. Assim, o
presente projeto destina-se a compilar e analisar alguns sites, paginas e blogs de Historia
existentes na internet, classificando-os de acordo com sua natureza institucional e quanto ao
teor do material disponibilizado aos interessados. Assim, serdo selecionados aqueles links
que se referem a universidades, programas de graduacdo e pds-graduacao, revistas, fontes
para pesquisa, sites de busca, paginas que disponibilizam textos, imagens, dentre outros,
relacionados com a Historia.

2. Objetivos

O objetivo geral € realizar uma discussao sobre os contetdos de histéria postados na
internet, haja vista 0 uso macico que cada vez mais é feito pelos alunos desses recursos e
problematizar formas e possibilidades da utilizacdo desse material pelos futuros
profissionais de Historia. Embora a quantidade de sites, recheados com informag6es de ma
qualidade, seja imensa, a pesquisa destina-se sobretudo a fornecer aos graduandos — futuros
professores de Historia — critérios de selecdo e escolha de sites, bem como oferecer
subsidios para uma navegacdo segura em portais reconhecidos e confidveis quanto ao

* Bolsista PROLICEN - Graduanda do 4° periodo do curso de Histdria do campus de Cataldo da UFG.
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material disponibilizado. Outro objetivo especifico da pesquisa trata do estudo de formas de
aplicagdo e uso desses novos recursos mididticos pelos educadores, em especial 0s
professores de Histdria, no sentido de possibilitar o conhecimento de estratégias de
socializacdo desses novos saberes e tecnologias, que cada vez mais séo utilizados e
encontram-se acessiveis as pessoas, alunos da rede de ensino, universitarios, entre outros.
Ou seja, mostrar que os conteudos de Historia existentes na internet podem e devem ser
utilizados como ferramentas indispenséaveis ao ensino de Historia pelos futuros professores
e que tal atitude vai ao encontro de se criar possibilidades concretas de producdo e
reproducdo de novos conhecimentos amparados nas novas tecnologias, mas, sobretudo, de
se possibilitar, efetivamente, caminhos para a inclusdo digital.

3. Metodologia e Discussao

Metodologicamente o trabalho se desenvolverd a partir de leituras iniciais sobre o
advento das novas tecnologias multimidia e seu impacto na sociedade contemporanea.
Além dos avangos da informatica, serdo problematizadas as relacdes entre real e virtual, 0s
efeitos da exposicdo e utilizagdo excessiva desses novos meios e de suas possibilidades
para a educacdo, bem como as diferencas entre experiéncia e simulagdo. Como eixos
norteadores da reflexdo esté a leitura critica das novas tecnologias multimidia amparada nas
obras de Pierre Levy (2000) e Jean-Francois Lyotard (1988), ao problematizarem a relacao
entre técnica, experiéncia e producdo de conhecimento na era contemporanea. Para se
compreender essas realidades complexas marcadas pela presenca do virtual e sua relacdo
com 0s processos de comunicacdo o enfoque parte das consideragfes dos autores citados,
cujo didlogo permite compreende melhor as posi¢es quase antagonicas face a questdo. Em
seguida serdo lidos textos referentes a relacdo entre a informatica, a internet e 0s processos
educativos. Ou seja, sera analisado o impacto destas novas midias nas escolas. Para isso,
também serdo lidos artigos recentes que investigam a relacdo entre a informatica, a internet,
0 uso do computador e o0 ensino de Histéria. De um modo geral, ainda € escassa a producao
de conhecimento nesse sentido. Para contornar o problema serdo levantadas teses e
dissertacdes defendidas recentemente em diferentes universidades. Em seguida, bolsista e
orientador fardo um levantamento minucioso, amplo e variado de sites e blogs, que
contenham conteudos de Histéria. Além dos mais conhecidos e visitados, pretendemos
estender a coleta com uma pesquisa mais especifica junto a universidades e instituicGes
voltadas para a producdo e reproducdo de conhecimentos em Historia. O intuito é de
produzir um conjunto significativo e variado de sites disponiveis para consulta e um breve
sumario de seu contetdo. A fim de tornar esta tarefa exequivel foram relacionados apenas
sites com conteldos em portugués. Esse material serd ainda analisado quanto as suas
possibilidades de se tornarem instrumentos e/ou ferramentas para os futuros professores de
Historia.

4. Conclusdes (Parciais)

Esta pesquisa encontra-se em sua fase inicial, com a leitura e discussdo dos textos.
Também foram analisadas as informacGes obtidas e as reflexdes produzidas pelos estagios

3110



.g Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007

UFG “Ciéncia, Educacao e Compromisso Social"

anteriores deste estudo, como os relatérios e questionarios realizados junto a professores e
alunos do curso de Histéria do Campus Cataldo na Universidade Federal de Goias. Agora
pretende-se elaborar um diagnéstico da inser¢do dos recursos multimidia em suas praticas
de ensino e aprendizagem e coletar na internet os contetdos, sites e blogs relacionados com
a Historia disponiveis. Pretendemos socializar essas informagdes ao produzir um texto,
divulgando os resultados obtidos e que permitira aos envolvidos no projeto conhecer
melhor o contetdo de Historia existente em lingua portuguesa na internet e, também, acerca
da utilizacdo desses novos recursos, procurando valorizar a existéncia de um expressivo
material que certamente pode, e deve, ser utilizado na producéo e reproducédo de saberes na
escola.
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GRAMATICAIS EM LIVROS DIDATICOS DO ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO

FERREIRA, Marli Balta®® : OLIVEIRA, Vitalino Garcia® ;: MORAES Eliana Melo
Machado®*
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1. INTRODUCAO

Com a difusdo dos resultados de pesquisas linglisticas no pais, varios estudos
guestionam o ensino da gramatica normativa. Um primeiro questionamento esta
relacionado com a concepcéo de lingua utilizada pelos gramaticos que tomam
este termo no sentido de encobrir apenas uma das variedades linguisticas, que é
a chamada lingua padréao, ou norma culta. Essa viséao de lingua, ndo considerando
outras variedades, interfere diretamente na préatica de ensino dos professores de
Portugués, porque toda e qualquer variacdo é vista como desvio, e aquele que fala
diferente, fala errado; conceito, portanto, extremamente elitista (Possenti, 1997).
Como mostra Soares (1986), o fracasso escolar das criancas das camadas
populares é decorrente, em grande parte, dessa visdo elitista dos fendmenos
lingUisticos. Segundo as diretrizes curriculares brasileiras contidas nos PCNEM-
LP, as nocdes tedricas de texto e de género sdo as categorias organizadoras das
préaticas de leitura, de producao textual e de analise linglistica em aulas de lingua
materna. Segundo Mendonca (2006) nos ultimos anos vem-se questionando o
modelo tradicional de ensino gramatical, haja vista, esse ser presenca constante
nas aulas de lingua portuguesa em todos os ciclos de ensino, consequentemente
este ter apresentado resultados insatisfatérios em avaliacbes como o ENEM e o
SAEB, em que os alunos ndao conseguiram demonstrar suas habilidades de leitura
e escrita pelo fato de essas ficarem em segundo plano nas aulas de Portugués;
aléem disso temos o fato de a gramatica normativa apresentar algumas
inconsisténcias tedricas que foram comprovadas através de pesquisas; esses
fatores fizeram emergir a proposta de analise linglistica em vez das aulas de
gramatica. Assim sendo, propomos o projeto de pesquisa: Analise das atividades
envolvendo os contetdos gramaticais em livros didaticos do Ensino Fundamental
e Médio como parte integrante de um projeto maior que estuda as praticas de
analise linguistica, também no ensino fundamental e médio. Segundo Mendonca
(2006:223) “em muitos casos, o professor chega a retornar as aulas de gramatica
convencionais, ainda que compreenda as falhas desse modelo, justamente pela
dificuldade de efetivar a pratica de AL, ou seja, de articular a reflexdo sobre os
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fenbmenos linglisticos a producdo de sentido, ao tratamento da norma e as
necessidades de aprendizagem dos alunos.” O LD é um instrumento muito forte
na conducdo das concepg¢bes de lingua, linguagem, sujeito. E, como tal, ele
apresenta divergéncias do que se propde nos Parametros Curriculares Nacionais
para o ensino da lingua materna.

2. METODOLOGIA

Para atingir aos objetivos propostos, adotamos, segunda a natureza da pesquisa,
uma pesquisa teorica, visando aumentar o conhecimento dos pesquisadores sobre
o tema em estudo: o ensino de conteddos gramaticais através do LD. Segundo os
objetivos, adotaremos a pesquisa descritiva que tem por objetivo descrever as
atividades envolvendo conteudos gramaticais em livros didaticos adotados na
disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental e médio. Segundo a
natureza dos dados adotamos a pesquisa qualitativa em que nosso trabalho
centrara na compreensao do que se propde os LDs no que tange a descricdo das
atividades envolvendo os contetudos gramaticais com vistas a uma re-elaboracéao,
se for o caso, para que contribua de forma ativa para a efetivacdo de um
aprendizado da lingua materna na escola. Considerando as fontes de informacéao,
adotamos a pesquisa bibliografica, em que construiremos um referencial tedrico
com o objetivo de subsidiar a analise dos dados em estudo; e a pesquisa
documental, em que temos como documento primeiro, uma colecdo de livros
didaticos adotados no Ensino Fundamental e outra no Ensino Médio, com vistas a
re-elaboracdo de atividades que subsidiem o trabalho do professor no que tange
ao ensino de conteudos gramaticais, na perspectiva das praticas de leitura,
producéo de textos e andlise linglistica. No que tange as técnicas de coleta de
dados utilizaremos a observacéo e a analise dos livros didaticos adotados pelos
professores de portugués nas escolas publicas de Jatai. Sabe-se que os LDs
adotados séo unicos para todas as escolas do ensino fundamental e um outro
também Unico para todas as escolas publicas do ensino médio. Isto ocorre pelo
fato de que a escolha dos livros didaticos adotados se da numa reunido conjunta
na Sub-Secretaria de Educacéo do Estado e o livro mais votado é o indicado para
a compra, via PNLD.

3. RESULTADOS, DISCUSSOES
Este projeto encontra se na fase de analise de dados.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa contribuira, pelo fato de que buscard analisar as atividades
propostas pelos LDs numa perspectiva de re-elaboracdo do que propde os LDs,
de tal forma a considerar a necessidade de um ensino de conteldos gramaticais
voltados para o uso efetivo da linguagem em funcionamento, considerando o0s
géneros discursivos, as condi¢des de producédo, a interlocucéo, etc.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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A QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL NO SISTEMA MUNICIPAL DE
ENSINO DE GOIANIA-GO: POLITICAS, PROGRAMAS E ACOES
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JUSTIFICATIVA

O termo qualidade da educacéo consiste em uma expressao polissémica e
com multiplas significacdes. Entretanto, essa multiplicidade de significados néo
implica a impossibilidade de defini-la, tendo em vista a perspectiva de estudos que
buscam aproximar-se cada vez mais da educacao que se realiza nas escolas com
0 objetivo de apreendé-la. Estes estudos contribuem para uma maior clareza da
expressdo e, a0 mesmo tempo, contribuem para a construcdo de uma escola
transformada.

Entendendo a educacdo como uma pratica social que ocorre em diferentes
espacos e momentos da producdo da vida social, é possivel ressaltar o papel da
educacédo escolar e ndo-escolar nos processos formativos. Ha que se considerar,
pois, diferentes dimensdes para uma melhor compreensao teorico-conceitual da
situacdo escolar em termos de qualidade da educacdo. Essas dimensoes,
entendidas de maneira articulada, dizem respeito as multiplas determinacdes
sécio-econdmicas e culturais e as possibilidades de suas transformacdes e, ainda,
as condicdes relativas aos processos de organizacdo e gestdo, bem como, aos
processos ensino-aprendizagem dos estudantes.

No entanto, além das dimensdes macro que estdo presentes na qualidade
da educacao encontram-se também dimensdes micro, as propriamente escolares.

Sem dulvida, estas também sdo determinantes nos processos educativos e nos

5 Bolsa Prolicenciatura. Faculdade de Educacao/UFG. E-mail:

marguesacavalcante@hotmail.com
>3 Professora Adjunta da Faculdade de Educacdo/UFG (orientadora). E-mail:
silvaandreia@uol.com.br
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resultados escolares em termos de qualidade da educacgédo, na medida em que
incidem diretamente nos processos de organizacdo e gestdo, nas praticas
curriculares, nos processos formativos, no papel e nas expectativas sociais dos
alunos, no planejamento pedagdgico, nos processos de participacdo, na dinamica
da avaliacéo e, portanto, na aprendizagem dos estudantes.

Historicamente, no Brasil, a educacao infantil € uma etapa da educacgéo
caracterizada pela precariedade e pelas incertezas. Entretanto, a educacgao infantil
toma um novo rumo com a aprovacao da Constituicdo Federal em 1988 e passa a
compor os sistemas educacionais. Deste modo a Constituicdo Federal em seu
artigo 208,inciso IV, determina que o dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia do atendimento em creche e pré- escola as criancas
de zero a seis anos de idade. (BRASIL, 1988).

A educacdao infantil, que ndo compunha o sistema educacional, integrando-
se apenas as Secretarias Assistenciais, com a Constituicdo Federal de 1988,
passou a ser um direito da crianca pequena ao acesso em instituicbes
educacionais proprias para a idade e um dever do Estado na sua oferta e
manutencao.

A determinacéo constitucional sobre a educacéo infantil foi melhor definida
com a promulgacdo da Lei n° 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, de 20 de dezembro de 1996. A creche passou a ser entendida como
responsavel, junto com a familia, pela promocdo do desenvolvimento integral da
crianca com idade inferior a 6 anos, reconhecendo seu direito a uma educacao de

gualidade fora do lar. O artigo 29 da Lei estabelece que:

A educacao infantil, primeira etapa da educacéo bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agéo da familia e da
comunidade. (BRASIL,1996)

Pela primeira vez no Brasil a educacéo infantil é entendida como a primeira
etapa da educacdo basica. A responsabilidade por sua efetivacdo ficou a cargo,

principalmente, dos sistemas municipais educagdo. A educacao infantil se
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diferencia do ensino fundamental, pois ndo tem carater obrigatério e objetiva
complementar a acdo da familia e da sociedade, no que tange ao cuidado e a
educacdao da crianca com idade até 5 anos.

Deste modo, o0 presente projeto objetiva investigar a qualidade da educacéao
no sistema municipal de ensino de Goiania —Go, a partir da analise do arcabouco
legal para esta etapa da educacao basica, bem como das politicas, programas e
acOes educacionais implementadas no periodo de 1999 a 2006, sobretudo as que
dizem respeito as que dizem respeito as condi¢cdes de oferta de ensino, a gestado
e organizacdo do trabalho escolar, a formacédo e profissionalizacdo do professor.
Neste sentido, busca-se contribuir para a construcdo de conhecimento sobre a
educacdo infantil publica implementada no municipio de Goiania-Go.

OBJETIVOS

- Realizar estudo bibliografico da producdo sobre o processo de municipalizacado
do ensino no estado de Goias e a qualidade da educacao;

- ldentificar as condicbes de acesso e permanéncia das criancas na educacao
infantil no sistema municipal de ensino de Goiania-Go e suas vinculacées com a
gualidade da educacéo;

- Conhecer os modelos de gestdo e organizacao do trabalho escolar do sistema
municipal de ensino de Goiania-Go;

- Conhecer e analisar as politicas e acdes de formacao, profissionalizacédo e acao
pedagogica do professor;

- Analisar os fatores inerentes as condicbes de oferta do ensino que mais
interferem no processo de constru¢do de uma educacéo de qualidade;

- Organizar bancos de dados da pesquisa

METODOLOGIA

1) Estudo bibliogréfico da producdo sobre a municipaliza¢do do ensino no estado
de Goias e a qualidade da educacéo;

2) Elaboracéo da caracterizacdo do municipio de Goiania-Go;

3) Coleta de dados para caracterizacdo do sistema municipal de ensino do
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municipio de Goiania-Go, particularmente sobre a educacéo infantil.

RESULTADOS PARCIAIS

e Revisao de bibliografia e fichamentos.

e Participacdo nas reunides do grupo de pesquisa Qualidade da Educacéao.

e Levantamentos de dados para caracterizacdo do municipio de Goiania-Go.
e Coleta de dados para caracterizacdo da educacdo basica no municipio de

Goiania e, particularmente, do sistema municipal de ensino.
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UMA “DIDATICA DA INVENGAO”:
ENSINO DE POESIA NOS 4° E 5° ANOS DA EDUCACAO BASICA

2
OLIVEIRA, Meirilayne Ribeiro de*; CAMARGO, Goiandira de Fatima Ortiz de
Palavras-chave: poesia para a infancia; didatica de leitura; ensino fundamental.

1. INTRODUCAO

Muito ja se discutiu sobre a necessidade de se repensar as acdes da escola como
formadora de leitores criticos do seu momento histérico-social e, sobretudo, humanos no
gue diz respeito a capacidade de reflexdo sobre os sentidos da vida. Para tanto, a poesia
destaca-se por desenvolver o sentido ludico e a abstracdo. A perpetuacao de praticas de
ensino ja superadas no plano teérico demonstra que estamos diante de uma questao
pratica, a qual é preciso responder também com solugfes praticas. Neste sentido, Franco
destaca que ndo basta incluir o texto poético nas aulas, mas “sdo necessarias a
competéncia cientifica e a capacidade pedagodgica” (1999, p.12) na sua abordagem.
Assim, diante da realidade de um professor que ndo possui a leitura, em geral, como uma
pratica autbnoma, para um trabalho (de qualidade) em sala de aula com o texto poético,
antes se faz necessario garantir o acesso dos professores a ele, como também ao
arcabouco teérico critico e didatico de uma forma consistente e aplicada. Dai a
necessidade de se produzir uma antologia de poesia para a infancia comentada, na qual
a proposta para o trabalho com o poema néo se limite a perguntar o que significa, ou o
gue deve ser admirado, mas que a atividade seja motivada e significativa para o aluno
(GUEDES), de forma a conduzi-lo a “liberdade da linguagem” (JEAN, 1989, p. 14) e a sua
constituicdo como sujeito. (YUNES, 2002) Considerando que as experiéncias vividas na
infancia sdo fundamentais para a sedimentacdo dos habitos que acompanhardo o
individuo por toda a vida, o cuidado com as atividades de leitura na primeira fase torna-se
imprescindivel. Contudo, para ampliar as acdes deu-se o enfoque nos dois Ultimos anos
da primeira fase, ja que a crianca nesse periodo possui uma maior capacidade de
abstracdo. Mas 0s conceitos que embasam esse trabalho e as reflex6es dele resultantes
serdo aplicaveis a todos os niveis de ensino, respeitando-se as devidas propor¢des.

2. METODOLOGIA

O projeto iniciou-se com a investigacdo teodrica sobre leitura, poesia e metodologia de
ensino de poesia. Paralelo a esse estudo, fez-se o levantamento de titulos de poesia para
a infancia a partir de acervos pessoais e referéncias como Fundagédo Nacional do Livro
Infanto-Juvenil e catalogos do programa Cantinho de Leitura da Secretaria Estadual de
Educacdo de Goias, de editoras e na Internet. As bibliotecas publicas municipais e
estaduais que tém espaco dedicado a literatura infanto-juvenil foram visitadas e
consultados o seus acervos. O trabalho prosseguiu com a sele¢cdo e analise dos 40
poemas que compordo a antologia. Na etapa seguinte, que nao foi possivel concluir
dentro do tempo de duragdo da bolsa de iniciagdo cientifica do PROLICEN, os estudos
tedricos serédo associados ao corpus selecionado para a elaboragdo dos comentérios aos
poemas e das propostas de atividades que os acompanhardo. Por fim, a antologia sera
disponibilizada para redes de ensino e interessados no tema.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando se pensa em leitura, a primeira idéia € a de uma atividade de reatualizacéo
essencialmente cognitiva. Entretanto, ao se buscar a formacédo de leitores competentes,
uma Unica perspectiva ndo é bastante. Afinal, a leitura também € uma atividade social, na
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qual a relacdo entre o leitor e os sentidos do texto € ideologicamente constituida e a
interpretacdo do sujeito-leitor estard sempre marcada pelo imaginario intelectual de sua
época. Como pratica coletiva, a leitura, associada a escrita, permite a transmisséo do
conhecimento e sua analise.

Voltando ao aspecto individual, a leitura como atividade de interagdo entre o texto e o
leitor também é experiéncia, e como tal, transformacédo (JOUVE, 2002). Afinal, “diante de
um texto, o leitor ndo apenas decodifica signos: ao compreendé-lo, transforma-o e
transforma-se também. Por esse motivo, a leitura é fundamental a formagao do individuo”.
(MELLO, 1995, p. 170) Ou seja, apesar do texto ficcional limitar sua interpretagdo, néo a
determina, de forma que o leitor participa da sua produgcédo associando as informacfes
dadas ou ndo pelo autor ao seu conhecimento prévio - ou experiéncia de leitura — e,
assim, atualiza o texto. (ISER) Sobre esse leitor como co-autor, Paulo Freire faz uma bela
declaragao: “A leitura verdadeira me compromete de imediato com o texto que a mim se
da e a que me dou e de cuja compreensdo fundamental me vou tornando também
sujeito.” (2004, p. 27)

A partir do objetivo de formacédo, a poesia salta em importéncia porque é o género da
ambigtidade, do simbolismo e da transgresséo; um tipo de texto no qual ndo apenas 0s
sinais graficos que formam palavras possuem significados, mas também o espaco que
ocupam ou a disposicédo grafica.

N&o ha como negar que a primeira forma de texto com o nome de poesia que, em geral,
conhecemos tinha uma estrutura particular, com frases centralizadas, separadas em
estrofes e marcadas pela musicalidade. Mas, basta a leitura de alguns bons autores para
esse conceito ndo ser mais suficiente para defini-la.

A poesia é marcada pela presenca de um suijeito lirico, um eu que ndo € o autor — como o
narrador, no texto narrativo; ndo tem compromisso com a objetividade, nem com a
representacdo do mundo exterior, “mas a essencialidade do poema consiste na
ressonancia que episédios ou circunstancias suscitam na subjetividade que se expressa.”
(MELLO, 1995, p. 147) Assim, o tempo no texto lirico ndo ordena os fatos, por nem
sempre corresponder aos estados da subjetividade. Pode realizar-se em prosa, como as
espécies hibridas (poema em prosa, crénica lirica), mas predomina a sua forma em verso,
“que é a sucessao de silabas formadoras da unidade ritmica e meléddica” (ibid., p. 149)

Mas, em geral, as experiéncias com o texto poético sdo embasadas em mitos que
resultam em questdes como: a crianga € capaz de entender uma poesia? A poesia infantil
€ um texto simplificado para a crianga?

Para responder a essas perguntas, lembramo-nos de que a crianga possui a sensibilidade
poética primordial. Contudo, a escrita € um sistema simbolico do qual a crianga ainda nédo
possui amplo dominio. Também, a literatura, dita para o adulto, como produto de uma
sociedade, esta carregada de conceitos culturais ainda n&o internalizados pela crianca.
Assim, fala-se em literatura infantil no sentido de um texto adequado a uma faixa etaria e
a um nivel de desenvolvimento no processo educacional, mas ndo preso a esses. Ou
seja, uma literatura que trata o discurso considerando que para a crianga “o logico e o
estranho convivem naturalmente”. (CASTRO, 1994, p. 157) Ou seja, privilegia “a
perspectiva infantil na avaliagdo do mundo, bem como o emprego ludico da linguagem”.
(MELLO, 1995, p. 153)
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Neste sentido, como bem define José Paulo Paes, “poesia é brincar com palavras”. Uma
brincadeira a partir da acep¢do da crianca, ou seja, algo muito sério, um momento de
aprendizagem. E, como o jogo na infancia esta intrinsecamente ligado a experiéncia, ndo
apenas ao prazer, a poesia infantil possui como arcabouco a brincadeira que diverte, mas
proporciona a “mestria no uso da lingua”. (FRANCO, 1999, p. 64)

Essa ultima possibilidade tornou a poesia uma ferramenta de ensino e marcou o inicio da
poesia infanto-juvenil brasileira: com compromisso pedagégico de ensinar a lingua e os
valores morais as criangas, era caracterizada pelo “conservadorismo formal”. Somente a
partir da década de 1950, “a poesia infantil brasileira abandonou sua obrigagao
pedagdgica e encontrou seu caminho de arte verdadeira que produz o encontro, criando
para a criangca um espaco de reconhecimento e de revelacdo do prazer, da fantasia e da
realidade a volta.” (TURCHI, 2005. p. 24) Referéncias dessa mudanga sdo: Sidonio
Muralha (A televisdo da bicharada, 1962), Cecilia Meireles (Ou isto ou aquilo, 1964) e
Vinicius de Morais (A arca de Noé, 1971).

Porém, a escolarizacdo da poesia, tornou-se um grave problema, ja que ela recebe o
mesmo tratamento positivista que qualquer outra disciplina.

Também, é uma realidade inegavel que “para a maioria das criancas brasileiras, a escola
é, efetivamente, o Unico local em que elas tém contato com livros e situacfes de leitura,
sendo, nesse ambito, que poderao tornar-se leitores.” (MELLO, 1995, p. 169) Contudo, a
experiéncia com a poesia, quase sempre, ocorre em um espaco de aprendizagem — nao
exclusivamente a sala de aula -, constituindo-se em uma vivéncia partilhada. Esse espaco
€ o das primeiras relacdes afetivas da crianca — seja com a familia ou em instituicbes pré-
escolares — com as quais ela aprende a poesia folclérica (cantigas de ninar e de roda,
parlendas, trava-linguas).

A segunda grande experiéncia vem com a aquisicdo da leitura da palavra escrita e 0s
primeiros textos literarios. Isso acontece, quase sempre, na escola formal. Por isso, 0
professor ocupa uma posicdo determinante na formacao do leitor autbnomo. Ou seja, que
tenha iniciativa prépria — ligada a satisfacdo pessoal - e competéncia para a leitura.
(BLOOM, 2001).

Essa leitura como habito pessoal, que para muitos autores esta dissociada da pratica
educativa, diante da auséncia de livros e situagbes de leitura na familia, deve surgir a
partir da pratica na escola, através de uma metodologia que torne essa atividade
significativa e prazerosa.

Contudo, isso sera possivel se o professor transmitir seguranga em relagdo ao que ele
propde. Ou seja, ele tem que ser um leitor para levar textos para a sala. Ou seja, 0
professor tem que ter a experiéncia de leitura teérica e de obras literarias suficiente para
escolher o texto adequado ao seu aluno, tanto em relagdo ao conhecimento que ele
precisa desenvolver naquela fase escolar, quanto a necessidade de formacdo do aluno
como ser humano — algo que s6 o professor no contato, quase sempre, diario pode
perceber. O professor precisa colocar-se na posi¢ao do aluno para individualizar o ensino.

Afinal, o livro didatico, norteador da quase totalidade de praticas em sala de aula, é
produzido a partir de conceitos tedricos para necessidades e potencialidades gerais de
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uma faixa etéria/série. As particularidades sdo de competéncia, ndo s6 do professor, da
equipe pedagdgica de cada escola.

Neste sentido, compete a escola, ndo sé a criagdo de novos pretextos para a leitura,
como revitalizar o prazer de ler. Assim, o trabalho com o texto poético pode comecar com
o resgate da experiéncia prévia do aluno, como uma forma de mostrar-lhe que a poesia
ndo € um texto alheio & sua vivéncia. (LOPES; MENDONCA, 1998)

Um aspecto que pode ser ressaltado é a importancia da releitura, como uma ferramenta
de compreensdo mais ampla do texto. Ja que, apds a primeira leitura, o leitor ja nao
estaria mais submetido ao jogo texto-leitor, mas seria capaz de analisa-lo. (JOUVE, 2002,
p. 29)

Através da poesia, levar o aluno a perceber que a palavra carrega outros sentidos, além
do dicionarizado. Também é necessario desmistificar a producdo do texto poético, ainda
marcada pelo mito da inspiracdo em detrimento de um trabalho sobre a linguagem.

A dramatizagdo e jogos que incentivem a expressao oral e a capacidade de ver/ouvir 0
outro sdo também atividades importantes para o desenvolvimento do aluno e podem ser
realizadas a partir de poemas. Alguns estardo entre as atividades sugeridas na antologia,
gue é o objetivo dessa pesquisa.

4. CONCLUSAO

O texto poético constitui uma ponte entre a crianca e o conhecimento, ja que ao jogar com
a linguagem comum, promove o desenvolvimento da sensibilidade para a vida e do leitor,
capacitando-o a leitura de todo e qualquer tipo de texto. Por isso, na sociedade moderna
na qual a escola cumpre o papel, antes da familia, de transmissora da cultura, o ensino de
poesia deve ser pensado como alternativa para superar a generalizacdo da capacidade
de sonhar, “a insensibilidade — mascarando uma série de limitacdes que impedem o
cidadao de descodificar os mais variados textos que se Ihe deparam a cada momento - e
a falta de espaco e tempo para a reflexdo, em oposicdo a morte do sonho, a
indisponibilidade para a leitura e a “vertigem post-industrial”. (FRANCO, 1999, p. 12)
Sendo assim, o professor € o mediador no processo de formacdo de leitores, ou seja,
sujeitos autbnomos, capazes de desenvolver a leitura como pratica individual. A familia
continua ocupando um papel fundamental, porém, sabemos que raramente o cumpre.
Nesse contexto, o professor deve ser o exemplo, ja que sera capaz de convencer sobre a
importancia e o prazer da leitura, se estiver convencido disso. A antologia, objetivo final
desse projeto, ndo pretende ser mais um manual didatico, mas um banco de idéias, uma
motivagéo para os professores. Afinal, “sendo interioriza¢éo do préprio mundo e seducéo
do acto de o re-criar, a poesia é simultaneamente um exercicio de liberdade e de rebeldia.
E essa rebeldia, licida e criativa, que nao devera nunca abandonar o acto de educar”
(FRANCO, 1999, p. 163)

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. BLOOM, Harold. Por que ler? In: Como e por que ler. Trad. José Roberto
O’Shea. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

2. CASTRO, Manuel Anténio de. Tempos de metamorfose. Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 1994.

3123



.g Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007

UFG “Ciéncia, Educacao e Compromisso Social"

3. FRANCO, José Anténio. A poesia como estratégia. Porto: Campo das Letras,
1999.

4. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética
educativa. Colecéo Leitura. 29% ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2004.

5. GUEDES, Teresa. Ensinar a poesia. Colecdo Praticas Pedagdgicas. Porto:
Edicbes Asa, s/d.

6. ISER, Wolfgang. O ato da leitura. Vol. 1.Trad. Johannes Kretschmer. S&o
Paulo: Editora 34, 1996. p. 49-79.

7. JEAN, Georges. Na escola da poesia. Trad. Maria Carvalho. Lisboa: Instituto
Piaget, /s.d./

8. JOUVE, Vicent. A leitura. Trad. Brigitte Hervor. S&o Paulo: UNESP, 2002.

9. MELLO, Ana Maria Lisboa de. A importancia da poesia na formagéo do leitor. In:
MELLO, Ana Maria Lisboa de; TURCHI, Maria Zaira; SILVA, Vera Maria Tietzmann.
Literatura infanto-juvenil: prosa & poesia. Goiania: Editora da UFG, 1995. p.169-176.

10. . O género lirico na literatura infantil. In: MELLO, Ana Maria Lisboa de;
TURCHI, Maria Zaira; SILVA, Vera Maria Tietzmann. Literatura infanto-juvenil: prosa &
poesia. Goiania: Editora da UFG, 1995. p.147-154;

11. PAES, José Paulo. Poemas para brincar. S&o Paulo: Atica, 1998.

12. YUNES, Eliana (org.). Dados para uma histéria da leitura e da escrita. In:
Pensar a leitura: complexidades. Rio de Janeiro: Ed. PUC — Rio; Sdo Paulo: Loyola,
2002. p. 52-59

FONTE DE FINANCIAMENTO — PROLICEN/UFG

1. Bolsa de Iniciacdo Cientifica. Faculdade de Letras. UFG. meirilayne.oliveira@gmail.com
2. Orientadora.UFG. g.ortiz@uol.com.br

3124



.g Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007

UFG “Ciéncia, Educacao e Compromisso Social"

OS MOVIMENTOS SOCIAIS E O ENSINO DE GEOGRAFIA: UMA INTERACAO
NECESSARIA.

MORAES, Missraine Américal; MESQUITA, Helena Angélica de2.
Palavras-chave: Movimentos Sociais; Ensino; Geografia.

1. JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

Os movimentos sociais como conteldo da geografia é algo recente, e por este motivo
ainda sao trabalhados de forma panoramica e episédica pelo ensino da geografia escolar
e aparecem menos ainda nos livros didaticos. Se o objeto de estudo da geografia é

0 espaco geografico e sua dinamica, para que melhor se compreenda esta dinamica um
olhar geogréfico sobre 0s movimentos sociais pode contribuir sensivelmente, uma vez que
0S movimentos sociais sdo fatores da propria dindmica do espaco geogréafico. O tema
esta sempre presente na vivéncia dos alunos, pois a midia tem mostrado os movimentos
sociais, especialmente os que lutam por terra, na maioria das vezes de forma
desqualificadora e pejorativa especialmente quando séo praticados os atos que violam a
propriedade privada e essa mesma midia banaliza a violéncia praticada contra os mais
empobrecidos da sociedade.

Os estudantes trazem a questao para a sala de aula, e neste momento se faz necessario
uma abordagem mais efetiva. Cabe a ciéncia geogréafica, compreender os movimentos
sociais dentro de um contexto historico, enfocando-os sob a otica do trabalhador e da
geografia comprometida com a justica social contrapondo a referéncia que a grande midia
faz dos mesmos. A geografia é colocada pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), como a ciéncia que tem como tarefa buscar [...] "um ensino para conquista da
cidadania brasileira" (p.26). E entregue a escola a tarefa de "formar cidad&os".

Analisando o significado da palavra formar, podemos achar que esse formar podera levar
a cidadania. Essa ndo é a cidadania que busca a geografia comprometida com a
sociedade. pois 0 aluno ndo é uma massa disforme que, com o ensino da geografia, sera
moldada. Devemos compreender que muitos fatores estdo imbricados na construcdo da
cidadania, além do que, ndo s6 a geografia a ciéncia responsavel por tal empreita. E
preciso também considerar o papel do Estado como mediador/criador das politicas

publicas que acabam sendo geradoras de exclusdo, que levam & conflitos e os
movimentos sociais sdo muitas vezes respostas a esses conflitos.

Como o professor de geografia podera trabalhar a questdo da cidadania neste contexto
onde o préprio Estado age com politicas contrarias a constru¢gdo continuada da
cidadania? Parece que as politicas publicas do Estado, para com a educacéo brasileira,
nao tém contribuido no sentido de se construir cidadania, visto serem as mesmas
geradoras de exclusdo. Quem seria o cidaddo brasileiro? Agueles que tiveram acesso ao
ensino? E os marginalizados, que sao resultado de um processo de mais de quinhentos
anos de politicas publicas em favorecimento a uma minoria? Sdo questdes que o
professor de geografia ndo pode se furtar a debater.

Os questionamentos séo pertinentes quando partimos da reflexdo de como a geografia

poderia trabalhar a "formacéo" de cidadaos nas escolas publicas de ensino fundamental e
médio. O ensino publico no Brasil esta precarizado pelo proprio Estado.
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2. OBJETIVOS

O principal objetivo desse projeto € minimizar a dicotomia que h& entre os movimentos
sociais e 0 ensino de geografia. Procurar ler e interpretar oS movimentos sociais para
além do que é exposto pela midia, buscando fazer uma abordagem destes com um olhar
geografico.

Pesquisar e sistematizar informagfes mais condizentes com a realidade expressa nos
movimentos sociais, especialmente os movimentos em luta pelo acesso a terra. Analisar
os livros didaticos procurando perceber como é a abordagem do tema nos mesmos e
produzir resumos e textos para a apresentacdo em eventos cientificos de

geografia e areas afins.

Sendo assim o principal objetivo deste projeto é pesquisar, sistematizar e produzir
subsidios metodologicos para 0 ensino dos movimentos sociais em geografia,
especialmente no segundo e terceiro ciclo do Ensino Fundamental.

3. METODOLOGIA

Este projeto € um desdobramento do projeto de pesquisa intitulado: "Expropriados da
barragem AHE Serra do Facdo -Rio Sdo Marcos -uma trajetoria de incertezas" que esta
sendo desenvolvido desde 2002. Este projeto ja foi desenvolvido em 2004 tendo um étimo
resultado, e foi retomado neste ano de 2006 com intuito de alcancar novos desafios que
sdo impostos no ensino de geografia.

A pesquisa esta foi desenvolvida com metodologias que geraram a producdo do
conhecimento acerca dos movimentos sociais, considerando o papel dos mesmos na
producado e apropriacdo do espaco, sem perder de vista 0 carater geografico. O trabalho
final foi complementado com a producdo de textos selecionados a partir da sugestao
bibliogréfica e dos estudos de campo.

Durante a vigéncia do projeto foram desenvolvidos trabalhos junto aos movimentos
sociais espacializados/territorializados em Cataldo e regido com o intuito de conhecer o
espaco de atuacdo e de articulacdo. Como sdo varios sub-projetos relacionados ao
projeto original, foram aproveitadas as oportunidades para realizacdo de trabalhos
conjuntos, 0 que permitiu um grande enriquecimento tedrico/pratico. Um bom exemplo é
projeto de extensdo "Resgate, Producéo, Selecdo e Conservacdo de Sementes Crioulas e
Implantagcdo de um Banco de Sementes na Comunidade Rural de S&o Domingos -
Cataldo(GO)", que agrega varios grupos sociais tais como Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA) dentre outros.

4. ANALISE DOS DADOS

O Projeto de pesquisa encerrou-se dezembro de 2006. A partir de leituras realizadas em
livros didaticos, e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN's ensino fundamental e
médio) foi possivel perceber a auséncia desta teméatica nos mesmos. E se sdo estes 0s
recursos utilizados em salas de aula, o problema esta "explicado" De acordo com os
PCN's, a temética "tem um tratamento especifico como area, uma vez que oferece
instrumentos essenciais para compreensdo e intervencdo na realidade social”. PCN's (p.
99). Entendendo entdo o ensino da geografia como responsavel por possibilitar ao aluno

3126



.g Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007

UFG “Ciéncia, Educacao e Compromisso Social"

compreender a realidade que vive, cabe entdo a mesma questionar as formas de
organizacdo do espaco, os agentes construtores e as fungdes que estes assumem na sua
acao cotidiana.

Assim, entende-se que os movimentos sociais geram ac¢des que modificam o espaco
geografico, por isso devem ser trabalhados pela geografia. Com o intuito de dar ao aluno
subsidios para que possa compreender este espaco, e interferir nele, a geografia deve ter
0 compromisso de abordar / questionar a atuacdo destes movimentos, suas formas de
modificar o espacgo e de criar novas relagdes sociais.

Foram produzidos dois resumos e textos completos publicados no XIV Encontro Nacional
de Geografos, realizado em Rio Branco/AC, e no Encontro Nacional de Geografia Agraria
realizado na cidade do Rio de Janeiro nos dias 6 a 10 novembro 2006.

5. CONCLUSAO

O projeto é importante, pois tem mostrado alternativas para identificar e diminuir a
dicotomia existente os movimentos sociais e 0 ensino de geografia, contribuindo para uma
educacao cidada. Foram realizadas, dentro do projeto, atividades junto aos movimentos
sociais no municipio de Catalao / GO, o que possibilitou uma grande qualificacao pessoal
enquanto futura profissional na area de educacao.

Como desdobramento do projeto foi proposto, neste ano de 2007, um novo projeto de
pesquisa PROLICEN, voltado para a producdo de material didatico sobre movimentos
sociais para o ensino de geografia, visto que, durante a pesquisa, ficou evidente que a
grande dificuldade dos professores em trabalhar, em sala de aula, contetdos referentes
aos movimentos sociais se deve a auséncia de materiais que contemplem a temaética.

A participacdo neste projeto de pesquisa me possibilitou importante crescimento enquanto
estudante de licenciatura.

6. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
CARLOS, A. F. A. (org.). A geografia na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
CHAUI, M. Etica e Violéncia: ensaio. In. Teoria & Debate 39, out./ nov./ dez, Fundagdo Perseu
Abramo, Séo Paulo, 1998.
FERNANDES, B. M. Movimento Social como categoria Geografica In: Terra Livre n°
15. AGB. Séo Paulo, 2000. p. 59 - 85.
GRZYBOWSKI, C. Caminhos e descaminhos dos movimentos sociais no campo. Sao
Paulo: Vozes, 1995.
GOHN, M. da G. Teoria dos movimentos sociais: paradigmas classicos e contemporaneos. Séo
Paulo: Loyola, 2004.
MARTINS, J. S. O cativeiro da terra. Séo Paulo:
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: geografia / Secretaria de Educacgéo e
Ensino Fundamental. - Brasilia: MEC/ SEF, 1998.
OLIVEIRA, A. U. de. A geografia das lutas no campo. S&o Paulo: Contexto, 1996.
SANTOS, M. Espaco e Método. S&o Paulo: Nobel, 1986.
FONTE DE FINANCIAMENTO - PROLICEN / UFG

1 Bolsista de iniciagdo cientifica do PROLICEN.Campus de Cataldo/ UFG. missrainel@hotmail.com
2 Orientadora. Campus de Cataldo/ UFG.

3127



.-g Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007
C

Ure “Ciéncia, Educagao e Compromisso Social"

VIDEOS DIDATICOS DE MATEMATICA: UMA ANALISE DE SEUS ASPECTOS
DIDATICOS, FUNCIONAIS E TECNICOS

PEREIRA, Naara Karolyne Morais®*; SOUZA, Roberto Barcelos®>;
CIVARDI, Jaqueline Aradjo®

Palavras-chaves: Videos didaticos, Matematica

1.Justificativa/Base teorica

O ensino da matemética, em todo o mundo, vem sofrendo importantes e intensas
transformacdes nas duas Ultimas décadas (BRASIL, 1998 e 2005). No Brasil tém-se
desenvolvido discussbes e apresentado idéias de reformas no ensino da Mateméatica nos
ambitos governamental, académico e escolar que tém sido incorporadas em propostas
curriculares em niveis nacional, estadual e municipal. Entretanto a falta de uma formacéao
profissional de qualidade tem sido um dos grandes obstaculos que o Brasil tem enfrentado
para alcancar, tais transformacdes. Apesar de iniciativas que levem ao desenvolvimento de
praticas pedagogicas mais eficientes para o ensino da Matematica, estas ndo conseguiram
atingir uma maioria dos professores, devido a diversos fatores, dentre estes se destaca a
falta de condicdes humanas e materiais. Além disso, muitos professores ainda resistem,
guanto ao uso de tecnologias da comunicacdo e informagcédo nas aulas de matematica.
Varios sdo os argumentos, utilizados por estes para nao utilizacdo destas midias em suas
aulas, dentre estes citam a falta de tempo para preparar as aulas valendo-se destes
recursos didaticos; a ndo disponibilizacao de recursos tecnolégicos pela escola; a falta de
capacidade profissional para lidar com novas tecnologias e a influencia negativa destes
recursos no processo de aquisi¢cdo de conhecimentos matematicos. Desse modo o uso de
midias como videos didatico da matematica, no processo de ensino-aprendizagem,
recomendado pelos PCNs de Matematica; (BRASIL, 1998), tem se esbarrado em obstaculos
como 0s apontados anteriormente. As pesquisas, porém mostram que 0S recursos
tecnolégicos como computador, internet, video, televisdo, etc devem ser incorporados ao
trabalho docente, que tradicionalmente tem-se apoiado na oralidade e na escrita em
detrimento do uso destes recursos, que segundo estes documentos, auxiliam nos processos
de observacdo, visualizacdo, experimentacdo, representacdo, validacdo, argumentacao,
refutacdo, calculo, comparacdo, memorizacao, etc. Habilidades estas que aluno abarcam
aspectos cognitivos, atitudinais e procedimentais tdo importantes no perfil de que se exige
na contemporaneidade. Fundamentados nessas idéias desenvolvemos no ano de 2006 uma
pesquisa de carater bibliografico com objetivo de desenvolver um estudo sobre a escolha e
uso de videos didaticos no ensino de matematica. Deste estudo resultou uma ficha de
catalogréfica de videos didaticos pautada em trés aspectos avaliativos — aspectos didaticos,
funcionais e técnicos — que devem ser levados em consideracdo no momento da escolha de
um video didatico de mateméatica. Com base neste resultado e no fato de que as escolas
estaduais de Jatai terem implantado desde o ano de 2003 o Programa Multicurso
desenvolvido pela Fundagdo Roberto Marinho - programa educacional voltado para o ensino
médio que utiliza diferentes recursos didaticos que exploram a linguagem audiovisual e
impressa, apresentando conteldos de matematica ligados ao cotidiano - pretendemos
realizar uma analise destes videos didaticos de mateméatica utilizados nas escolas
estaduais do ensino médio de Jatai. Para isso, baseados nas idéias de Marqués Graells

>4 naarakarolyne87@yahoo.com.br. Aluna da Graduagdo. Curso de Matematica. CAJ/UFG. Bolsista do

PROLICEN.

% robertobarcelos8@hotmail.com. Aluno da Graduacdo. Curso de Matematica. CAJ/UFG.

% jagaraujo@yahoo.com.br . Orientadora. Professora doutora em Educacdo Matematica.
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(2006a.e 200b), nossa pesquisa analisara alguns dos aspectos didaticos e funcionais destes
videos,assim como seus aspectos técnicos. Como hipétese desta pesquisa, esperamos que
tais videos de matemética estimulem no aluno do ensino médio atividades intelectuais,
como pensamento indutivo/dedutivo, expliquem o abstrato dentro de um contexto ou de
situagbes que tenham significado para o aluno, sejam eficazes e eficientes, apresentem uma
ficha sintética com as caracteristicas gerais do programa, especifiquem detalhadamente o
tema e os objetivos do programa. Além disso, apresentem de forma adequada uma
gualidade técnica das imagens, da estética dos textos, graficos e animages, além de uma
trilha sonora com qualidade, clareza, nitidez e compreensibilidade. Esperamos também
encontrar programas apresentados de forma organizada, clara e estruturada. E que os
contetdos sejam tratados com rigor, mas ao mesmo tempo adequados, a faixa etaria do
publico ao qual foi destinado. A partir desta pesquisa pretendemos contribuir diretamente
para que os professores de matematica do ensino médio da nossa cidade repensem sobre a
forma de escolha de videos didaticos de matematica, procurando realiza-la de modo critico
e consciente. Além disso, esperamos que esse trabalho seja capaz de sensibilizar os
professores de didatica dos cursos de licenciatura em ciéncias e matematica, além da
pedagogia no sentido de que estes passem a integrar em seus projetos de ensino, objetivos
gue visem discutir e analisar a qualidade e adequacao do uso do video nas aulas do ensino
basico. Acreditamos também que a partir da divulgacdo dos resultados em revistas
especializadas possamos contribuir indiretamente para que professores possam repensar
sua pratica e relativizar a importancia do céalculo mecanico e da simples manipulacédo
simbdlica tdo sedimentada nas concepc¢des dos professores.

2. Objetivos
Classificar os aspectos didaticos, funcionais e técnicos presentes nos videos didaticos de
matematica do Programa Multicurso utilizados no Ensino Médio em Jatai.

3. Metodologia

Em um primeiro momento pretendiamos contactar a Secretaria Estadual de Educacéo para
conseguirmos o empréstimo dos videos didaticos de matematica do Programa Multicurso
para realizarmos sua analise. Porém como foi doado ao Centro de Estudo e Pesquisa em
Educacdo Matemética. (CEPEM) em agosto de 2007 iniciamos a analise dos primeiro e
terceiro volume dos videos destinados ao primeiro ano do ensino médio, da colecdo. A
estratégia utilizada para o desenvolvimento desta andlise foi, dividir os videos didaticos
entre o bolsista PROLICEN e o bolsista voluntario. Criar uma ficha de analise dos videos
didaticos com base na ficha catalografica que foi resultado de uma outra pesquisa
desenvolvida em 2006 sobre “O video didatico no ensino da matematica”. Nesta ficha
analitica consta dos objetivos, tematica e conteudo sobre o qual cada programa de cada
video didatico trata. Consta também uma sintese do programa elaborada pelo bolsista, e,
além disso, uma tabela de avaliacho dos aspectos didaticos, funcionais,
técnicos/expressivos e pedagdgicos, como mostram as figuras. Até no presente momento
de acordo com o cronograma de nosso projeto de pesquisa, analisamos dois videos
didaticos. Pretendemos até o final do més de novembro concluir todo o trabalho de analise
parcial dos videos, para que de posse dessas informagfes possamos no primeiro semestre
de 2008 elaborar resultados conclusivos acerca dos aspectos técnicos, funcionais e
didaticos encontrados em todos o0s programas assistidos. Para isto faremos uma
triangulacdo dos dados contidos nestas fichas analiticas e a partir dai tracaremos
comparagfes entre 0s programas gque nos permitirdo chegar ao objetivo pretendido para a
pesquisa.
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Ficha de analise do video didatico

Titulo: Preparando a festa Duracio: 09°43°”
Filme: 30

Autores/Produtores: Hilka Maria, Paulo Junior e Gustavo Gasparani
Colecao/ editora: Multicurso Ensino Médio/ Roberto Marinho

Tematica: Teorema de Pitagoras

Objetivos: Medir a altura do muro através do Teorema de Pitagoras. Outro objetivo do
video ¢& motivar o aluno. gerar identificacao. contextualizar conceitos., mas por outrg
lado este recurso pode ser utilizado com o objetivo de sistematizar., aprofundarn
conceitos ou ampliar o significado e as possibilidades de aplicacao da matematica||
Além destes, € o de oferecer a professores e alunos materiais com propostas, linguagem,
e potenciais pedagdgicos diversos ¢ complementares entre si. que possam ser utilizados
por professores., a partir de um plancjamento flexivel e adequado a diferentes contextos.

Conteuado que se trata: Tecorema de Pitagoras
Destinatarios: 1° ano do ensino médio

Sintese do video: Rubinho e Gabi estao preparando o palco para a festa de arrecadacag
de dinheiro do Centro Comunitario, mas Rubinho esta preocupado em resolver um
problema, pois a loja de tecidos ira doar o pano para o fundo do palco, e para isso clc
deve saber a medida do pano. Desse modo., Rubinho e Gabi devem calcular a altura e =
largura do muro, porém a escada do Centro encontra-se rachada., assim nao tendo comc
subir na escada ate em cima do muro, com uma corda para medir sua altura. Assim
Rubinho pensa em outra estratégia para calcular a altura do muro., entao observa que¢
tendo a medida da escada e sua projeciao no chao quando ela é encostada em cima do
muro de forma que forme um triangulo retangulo com o muro e o chio, eles poderag
através do Teorema de Pitagoras calcular a altura do muro. Resolvido problema
momentos depois Rubinho convida Gabi para assistir a uma fita de como Pitagoras
deduziu o teorema. APOs eles comentam sobre algumas historias de alguns
matematicos.

Figura 1 - Parte da ficha de analise do video didatico, que se coloca o titulo, os objetivos, os
destinatarios e sintetiza o programa assistido.

Aspectos funcionais, utilidades do video educativo:

Aspectos Excelente Bom Regular Ruim Nao
tem
Facilita o entendimento de X
seus objetivos?
Permite praticar outras X
Eficacia técnicas de aprendizagem?
O video alcanga os objetivos X
os quais foram propostos?
Sao claros? X
s Sao avaliaveis? X
Objetivos Estdo contados nos objetos X
curriculares nacionais e da
escola?
Apresenta uma linguagem
clara?
Apresenta sugestoes de
exercicios?
Guia Didatico Proporciona informacgdes

complementares do video?
As atividades sdo atuais?

KA R A

Oferecem sugestoes
didaticas?

Obs: 1)Os objetivos nao sdo apresentados claramente nos videos, sendo assim nao sdo
claros e nem avaliaveis.

2) O video ndo permite outra técnica de aprendizagem, pois no video ele apresenta que
os autores ja sabiam que os conceitos de Teorema de Pitagoras, e sé estavam
contextualizando o que haviam aprendido em sala de aula.

3) O video nao apresenta um guia didatico, somente apresenta uma sintese, no livro do
Multicurso da abordagem metodolégica 2005, o qual apresenta de forma geral os
objetivos, metodologia e o que pretende alcangcar com todos os videos, ndo relata sobre
cada programa e nem de cada video separadamente.

Figura 2 — Parte da ficha de analise dos videos didaticos, que se avalia os aspectos funcionais do
programa analisado.

3130



og Anais do IV Congresso de Pesqmsa Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007

uFG “Ciéncia, Educagao e Compromisso Social"

Aspectos técnicos, estéticos e expressivos:
Aspectos Excelente Bom Regular Ruim Nao
tem

Tem boa qualidade de cor, enquadre, ~

luminosidade, contraste?

Apresenta auséncia de ruidos? xX
Imagens Aproveita as possibilidades S

expressivas da angulacao?

Tem boa qualidade técnica =] x

cstética?

Nao ha falta de ortografia nos x
Textos, textos?
graficos e | As construgdes das frases sao x
animacdes corretas?

Os textos sao legiveis: =

Os textos exprimem com COrrecao os ~x

conceitos matematico

Tem qualidade formal? x

& clara. comprecensivel, aproveita os x

recursos sonoros que enriquecem o
Trilha sonora tema’?

Utilizam adequadamente os efecitos x

sonoros e siléncios quando existem?

E apresentado de forma organizada? ~

Esta bem estruturado e claro? x

A quantidade de informagdes & x
Conteuado suficiente?

O ritmo de apresentacio & adequado? x

Os contetidos matematicos sao atuais x

e apresentam rigor cientifico?

‘As sequéncias estao em  ritmo x

adequado?
Estrutura e O programa é motivador? x
ritmo A duracao & adequada? x

Aprovecita as possibilidades x

expressivas?

O género e estilo sao adequados ao x

tema?

A imagem, a musica, os efeitos tém x

sua préopria expressio e se interagem
Plancjamento | entre si?
Audiovisual O programa atrai atencao ¢ desperta x

o interesse?

Ha comunicacao através da x

expressio?
Obs: 1) O video apresenta muita informacao., pois além de conceituar o Teorema de
Pitagoras e aplicar este na realidade. ele apresenta a deduciao do teorema por Pitagoras e
conta algumas historias de alguns matematicos. Assim acredito que para um aluno do 1°
ano do ensino mdédio ele ndo consegue absorver boa parte do conteudo., apresentado no
decorrer do video.
2) Ao apresentar no video a resolucdao do problema da altura do muro resolvido pelo
Teorema de Pitagoras, o ritmo e sequiéncia de apresentagao da resolugcao sdao rapidos
para o entendimento do aluno, sendo assim a duracdao neste momento da sequéncia
muito pequena.

Figura 3 — Parte da ficha de andlise do video didatico que se avalia os aspectos técnicos, estéticos e
expressivos do programa analisado.

Aspectos pedagdégicos

Aspectos Excelente Bom Regular Ruim Nao
tem
Capacidade Sao atrativos e interessantes? x
de motivacio
s conteudos < atividades 3
matemaiaticos sio compreensiveis?
Os contehdos estac relacionados com X
os es dos
As imagens sao visualizadas em um 3
tempo adequado e sdo claras?
Adequacio A estrutura e sequéncia do programa 3
ao aluno sdo adequadas aos alunos?
Os conteudos matematicos sao B3
adequados ao nivel de compreensio
e conhecimento dos aluno
Nao ha excesso de palavras? >
A duracao & adequada aos objetivos =
dos programas curriculares e as
caracteristicas dos alunos?
O video apresenta conceitos que 3
especifica os objetivos e conteudos
de acordo com as tendéncias
matematicas atuais?
Estimula os alunos para uma melhor 3
didatico observacao., experimentacio,
resolucao dos problemas =
raciocinios matematicos?
E contextualizado < a(iequ B3
interesses do aluno.
imaginacio e a crintividade?

Obs:1)Neste video, faz uma propaganda do video do Multicurso falando do Teorema de
Pitagoras, porém & um video um pouco dificil ao entendimento dos destinatarios., além
de ser rapido em suas deducde
2) O video comenta sobre varios conteudos. ficando dificil a apreensio dos alunos. por
exemplo. neste caso comenta do surgimento do Teorema de Pitagoras ¢ como utiliza-lo
no dia-a-dia., do livro Elementos € de Astronomia.

3) As imagens e as seqiiéncias do programa sio um pouco rapida ao resolver o
problema da altura do muro. utilizando Teorema de Pitagoras., deveriam ser menos
diretos em suas resolugcdes e propor isso a um ritmo menor, para melhor entendimento
dos alunos.

4) Como o video nao especifica os seus conceitos claramente, nao dar para saber se
estar totalmente de acordo com as tendéncias matematicas atuais.

Figura 4 — Parte da ficha de andlise do video didatico, que se avalia os aspectos pedagdgicos do
programa analisado.
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4. Resultados, discussdes

Até o momento, ndo obtivemos resultados conclusivos, pois como ja nos referimos na
metodologia ainda estamos realizando a andlise destes videos didaticos. Sendo assim,
somente ao final do primeiro semestre do ano de 2008, como consta em nosso cronograma
de execucéo, teremos resultados conclusivos de nossa pesquisa.

5. Concluséo

Nossa pesquisa sobre uma analise de videos didaticos de mateméatica utilizados nas
escolas estaduais de ensino médio de Jatai pelo programa Multicurso tem como objetivo
classificar os aspectos didaticos, funcionais e técnicos presentes nestes videos. Para isso,
criamos uma ficha de andlise dos videos didaticos, para analisar cada programa de cada um
destes videos, para posteriormente tracamos uma comparacdes entre 0s programas. Assim
pretendemos até ao final do més de novembro concluir o trabalho de analise parcial dos
videos, para que no primeiro semestre do ano de 2008, possamos elaborar resultados
conclusivos acerca dos aspectos didaticos, técnicos e funcionais encontrados em todos os
programas assistidos. Finalmente, de posse destes resultados, publicarmos e
apresentarmos em revistas especializadas e em encontros regionais.
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UM ESTUDO DE CASO DAS SECOES DE LEITURA DE LDS DE INGLES
EMESCOLAS PUBLICAS DE CATALAO - GO

PIMENTEL, Nathasa Rodrigues®’; SILVA, Roxane Kelly Barbosa®.

Palavras-chave: Livro Didéatico - Lingua Estrangeira - Aulas de inglés - Secdes de
Leitura.

1. INTRODUCAO

O crescente ritmo da globalizacdo tem levado as pessoas cada vez mais a procurar
pelo aprendizado de uma segunda lingua a fim melhorar a qualificacdo profissional.
A lingua inglesa € a que ganhou mais for¢ca nos ultimos anos no mercado
internacional, tornando-se assim uma das mais estudadas em nosso pais e,
portanto, mais importancia tem sido dada a esta disciplina nas escolas publicas.
Embora anteriormente tal disciplina fosse de certa forma marginalizada, porque
colocada de lado pelas aulas que eram consideradas realmente importantes tais
como as aulas de portugués, matematica, que eram as que importavam para

a formacdo educacional dos alunos. As tais 'aulinhas' de inglés s0 eram dadas
porque estdo nos curriculos e nos PCNs. Atualmente pensamos que tal realidade
estd mudando devido a grande globalizacdo que tem acontecido e, portanto, a
grande influéncia da lingua inglesa no mundo. Conseqlentemente para que o
aprendizado de uma lingua estrangeira aconteca de maneira eficaz deve-se levar
em consideracdo que o aprendiz desenvolva as habilidades essenciais desta
lingua,comunicando-se com proficiéncia e pleno desempenho. E preciso suprir o
aluno em suas varias necessidades: curiosidade, satisfacdo pessoal, ampliacédo
cultural, crescimento humano, integracao social e outras. Tendo desenvolvido outros
projetos de pesquisa, inclusive com bolsa PROLICEN em escolas publicas e em
contato com professores de lingua estrangeira pudemos perceber que na maioria
das vezes, os professores ndo possuem uma formag¢do em Linguistica Aplicada
adequada, o que poderia auxilia-los quando surgissem problemas dentro da sala de
aula. Portanto, o professor usa 0s recursos que tem a sua disposicao e muitas vezes
um dos poucos recursos que possui € o livro didatico (LD). Muitos professores
fazem, entéo, do LD sua biblia, porque acha que nele e apenas nele esta a verdade
e que ndo pode ser deixado de lado, ndo pode ser contestado. E pelo fato do LD
desempenhar um papel muito importante no processo de ensino/ aprendizagem de
uma lingua estrangeira que propomos neste projeto de pesquisa (PROLICEN/ 2007)
estudar os livros didaticos de inglés ou outro material utilizado pelo professor no
ensino fundamental e médio em algumas escolas publicas da cidade de Catalédo

- Goias, aléem do fato de os professores quase nunca irem além dele, por
considerarem os LDs um modelo e planejamento completo e adequado,
principalmente no ensino de uma lingua estrangeira. Todavia, iremos analisar em
especial as 'secdes de leitura™ dos LDs de inglés. Tal habilidade, a de leitura, foi
escolhida, pois em conformidade com alguns autores tais como Moita Lopes (1996),

57 Graduanda do Curso de Letras. CaC/UFG.
%8 profa, Esp. do Curso de Letras. CaC/UFG.

% Denominamos 'se¢des de leitura’ a(s) parte(s) da(s) licdo(des) dos LDs dedicadas a leitura e compreenséo de textos.
sociedade, como por exemplo, na leitura de textos com fins profissionais e para ingresso em cursos de p6s-graduagao.
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esta habilidade € a Unica que é justificada socialmente no Brasil. Segundo o autor a
habilidade da leitura é a Unica que somos obrigados a usar na

23
2. METODOLOGIA

Inicialmente estamos realizando a pesquisa bibliografica onde discriminaremos 0s
estudiosos de Linguistica Aplicada que discutem o Livro Didatico e a leitura em
lingua estrangeira, tais como Coracini (1999), Carmagnani (1999), Grigoletto (1999),
Moita Lopes (1996), Smith (1999), Bohn (1988) dentre outros. Apds a discussao da
bibliografia em questéo, seré iniciada a pesquisa de campo, com visitas a escolas do
municipio de Cataldo - GO. Entdo, serdo analisados os materiais didaticos, tanto o
livro didatico quanto qualquer outro material elaborado pelo professor, sobre o0s
quais serdo feitas andlises de comprovacdo se 0Ss mesmos atendem as
necessidades dos alunos. Observando as aulas de inglés aplicaremos questionarios
aos alunos sobre o livro didatico com o propésito de obter a opinido dos mesmos em
relacdo ao livro utilizado em sala de aula, se pensam tratar-se de um material
didatico de boa qualidade, que os prepara para as provas de inglés de vestibulares
etc., para outros concursos e também a respeito do conteudo assimilado. Os
guestionarios (com perguntas diferentes) também serdo aplicados aos professores
para investigar como oS mesmos escolhem o material didatico de inglés e quais
critérios sdo usados. Ainda quanto as aulas também faremos um diario de
pesquisa®® que utilizaremos para anotar o que acontece dentro da sala de aula tais
como participacdo dos alunos, tipos de exercicios aplicados pelo professor,
comportamento dos alunos e do professor e tudo que possa implicar no processo
ensino-aprendizagem de inglés. Além da andlise de material escrito, assistiremos as
aulas de inglés de ensino fundamental e médio em algumas escolas estaduais,
tentando observar principalmente o aspecto da leitura presente no material didatico
ou outro material que o professor tenha preparado para as aulas de inglés, embora
seja necessario analisarmos outros aspectos em detrimento ao aspecto de leitura.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta fase inicial da pesquisa estdo ocorrendo encontros periodicos para orientacao
das atividades a serem desenvolvidas no projeto, bem como um estudo da
bibliografia ja citada e o fichamento das obras indicadas, por isso ndo ha ainda
resultados a serem apresentados até o momento. Feito o estudo e discussao
bibliografica, sera iniciada a segunda fase, de pesquisa em escolas publicas de
Cataldao - GO, que inclui a apresentacdo do projeto, observacdo das aulas e
elaboracdo do diario de classe, aplicacdo de questionarios e analise dos materiais
didaticos utilizados pelos professores. Partindo desse processo sera verificado

gual a opinido dos alunos frente ao material escolhido pelos educadores. Para
FARRELL (2003, p. 32), o ideal seria que os materiais didaticos fossem escolhidos
pelos proprios aprendizes em grupo, e com a participacdo do professor, assim

60 e . . ~ . . . -

Sobre os dirios de pesquisa, devemos salientar que se trata de anota¢des que serdo realizadas quando a bolsista assistir
as aulas de inglés, que estas serdo analisadas juntamente a professora orientadora e que estardo presentes nas analises a
nossa impressao pessoal como pesquisadores e docente.
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estariam sendo consideradas suas proprias necessidades, o objetivo real do curso
que pretendem realizar, o nivel de lingua que ja possuem ou ndo, que abordagem e
formato sdo utilizados. Sera verificado se as sec¢6es de leitura no livro possibilitam
ao aluno condi¢des de aprendizagem da lingua estrangeira na escola, e serao feitas
entrevistas formais, através de questionarios, com os alunos do ensino fundamental
e médio para obter a opinido dos mesmos em relacdo ao material utilizado nas
aulas, se pensam tratar-se de um material didatico de boa qualidade, que atende as
necessidades e prepara para as provas de inglés de vestibulares; e aos professores
a fim de investigar como é escolhido o material didatico de inglés.

4. CONCLUSAO

Ainda estamos em fase inicial de checagem da bibliografia a ser lida, separacdo do
material e fichamento e escolha das escolas de ensino fundamental e médio a
serem visitadas durante o trabalho de campo propriamente dito, para o projeto sobre
estudo de caso das secOes de leitura de livros didaticos de inglés em escolas

s

publicas de Cataldao - GO. Portanto, é impossivel discriminarmos neste momento
alguma concluséo, uma vez que o trabalho esta apenas no prelo.
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SELECAO, ORGANIZAGCAO E SISTEMATIZACAO DO CONHECIMENTO E ESTRATEGIAS DE ENSINO DA
CULTURA CORPORAL: O JOGO/BRINCADEIRA E O BRINQUEDO COMO TEMATICAS

JANUARIO, Pabllo Guarnier Gomes®; SILVA, Hugo Leonardo Fonseca da’

Palavras-chaves: organizacdo do trabalho pedagdgico; curriculo; educacéo fisica escolar;
jogo e brinquedo

e INTRODUCAO

Este trabalho apresenta o atual estagio de um sub-projeto integrado ao projeto “Educacgéo
Fisica Escolar: organizacao do trabalho pedagdégico, estruturacéo e dindmica curricular”, que
esta inserido na linha de pesquisa Organizacdo do Trabalho Pedagdgico, Estruturacdo e
Dinamica Curricular da Educacao Fisica do Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacédo
Fisica e Inclusdo Escolar — NUPEFI organizado no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educacdo — CEPAE/UFG. De acordo com Silva (2007) o projeto acima citado tem como
objetivos articular esforcos entre professores pesquisadores, académicos da graduacéo e
professores que atuam na rede publica de ensino no sentido de realizar reflexdes teérico-
metodolégicas que apontem possibilidades de desenvolver as pedagogias criticas no campo
da educacado fisica — por exemplo: a pedagogia critico-superadora (COLETIVO DE
AUTORES,1992), a pedagogia critico-emancipatoria (KUNZ, 2000) e os principios da
proposta dinamico-dialégica (PALAFOX et.al.,, 2000) — a partir da contribuicdo do
planejamento coletivo (PALAFOX et.al., 2002). Para tanto, o trabalho de investigacao,
pesquisa, intervencdo, producdo e socializacdo do conhecimento proposto neste projeto
estd sendo desenvolvido, a partir dos seguintes passos: a) discussao e esclarecimento dos
objetivos da Educacédo Fisica no processo de formacdo humana presente no curriculo
escolar; b) pesquisar, selecionar, organizar e sistematizar os conhecimentos que compdem
a cultura corporal; ¢) producdo de estratégias e metodologias de ensino pautadas pela
I6gica da dialética materialista, baseado nos pressupostos da pedagogia histérico-critica
(SAVIANI, 2000); criacao de formas, estratégias e instrumentos de avaliacdo do processo de
ensino-aprendizagem nas aulas de Educacéo Fisica. Portanto, o sub-projeto aqui explicitado
busca dar os primeiros passos no que diz respeito a pesquisa, selecdo, organizacéo e
sistematizacdo dos elementos jogo/brincadeira e brinquedos como componentes do que se
denomina cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

e OBJETIVOS

Os objetivos deste projeto estdo dispostos na seguinte perspectiva: 1) investigar os
aspectos conceituais dos fenbmenos jogo/brincadeira e brinquedo no interior das diferentes
contribuigBes tedricas (Psicologia, Antropologia, Sociologia, Pedagogia e Educacgéo Fisica);
2) desenvolver uma categorizagdo dos fendbmenos jogo/brincadeira e brinquedo de acordo
com caracteristicas definidas pela sintese tedrica adotada; 3) observar, descrever e analisar
jogos/brincadeiras e brinquedos do universo infanto-juvenil em diferentes situagdes como,
por exemplo: recreios escolares; pragas, parques e ruas; 4) pesquisar, selecionar,
caracterizar e catalogar jogos/brincadeiras e brinquedos, no sentido de elaborar um acervo
dessas atividades e/ou objetos para o ulterior desenvolvimento pedagdgico; 5) sistematizar
as formas de transposicéo didatico-pedagdgica das tematicas jogo/brincadeira e brinquedo
para o processo de ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica no curriculo escolar,
desenvolvendo uma ldgica de curriculo pautado pela identificagcdo, sistematizacdo e
ampliagcdo do conhecimento; 6) elaborar material didatico pedagogico sobre a tematica
jogo/brincadeira e brinquedo, para uso docente e discente;
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e METODOLOGIA

O método de investigacdo desse trabalho estd pautado pelos mesmos principios que regem
o projeto ao qual ele esta vinculado, “Educacgdo Fisica Escolar: Organizagdo do Trabalho
Pedagodgico, Estruturagcdo e Dindmica Curricular”. Portanto, assume como orientacdo
tedrico-metodolégica o materialismo historico-dialético. Esta perspectiva, parte da
apreensdo dos fenbmenos na sua concretude, cujos dados sdo extraidos da realidade
empirica construindo-se, a partir da praxis dos sujeitos da pesquisa, conhecimentos tedricos
sobre a realidade, buscando constituir categorias de andlise que expressem sinteses de
multiplas determinacdes sobre o objeto.

Fundamentadas no método acima referido, as estratégias de conducdo desta
pesquisa envolverdo cinco momentos fundamentais: a) a probleméatica a ser investigada é
um recorte que se situa dentro de uma totalidade ampla que mantém relacbes dialéticas
entre o fendbmeno e a totalidade; b) no trabalho propriamente dito de pesquisa, far-se-a4 um
primeiro esforco de elaboracdo de um resgate critico da producdo tedrica ou do
conhecimento produzido sobre as problematicas em questdo. Em seguida, realizar-se-a a
coleta de dados da realidade; c) feito o levantamento do material da(s) realidade(s) que se
esta investigando, definir-se-4 as metodologias para a organizacdo, analise e exposicao
destes; d) a analise dos dados representa um esfor¢o dos investigadores em estabelecer as
conex0des, mediacbes e contradicdes dos fatos que constituem a problematica pesquisada;
e, e) buscar-se-4 formular a sintese da investigacdo, que resultara em uma exposicao
organica, coerente e concisa das mdltiplas determinac6es que explicam as problematicas
investigadas.
Para a materializacao desse trabalho destacamos os seguintes passos metodoldgicos:

e Realizaremos um resgate critico da producédo tedrica ou do conhecimento produzido
sobre a questdo do jogo/brincadeira e do brinquedo por meio da andlise bibliografica
(TRIVINOS, 1987), buscando apreender esses fendbmenos em seus aspectos l6gicos
(conceituais) e histdricos (enquanto pratica social);

e Em sequida, realizar-se-a a coleta de dados da realidade. Essa coleta sera dirigida
em dois enfoques: a) levantamento de jogos/brincadeiras e brinquedos, bem como
dos seus aspectos historicos, sociais, culturais, ideoldgicos, politicos e econdmicos
na bibliografia pesquisada e em meios virtuais; b) observacédo e descricao (em diario
de campo) de jogos/brincadeiras e brinquedos presentes no interior do universo
infanto-juvenil em situacBes diversas (recreio escolar, ruas, pragas, parques);

e Esses dados serdo organizados, sistematizados e categorizados de acordo com a
sintese tedrica definidora dos conceitos de jogo/brincadeira e brinquedo por nés
adotada, baseada nas formulac6es da escola soviética (VIGOTSKI, 1998; ELKONIN,
1998), de Huizinga (1999), Benjamin (2004) e Brougeére (2000). Juntamente a essa
categorizagcdo, serd elaborado um acervo de jogos/brincadeiras e brinquedo,
caracterizando-os nas dimensdes “objetivas” (o jogar) e dos aspectos histérico-
culturais;

e Apoés a sistematizagdo, analise e organizagdo dos dados, realizar-se-a o processo de
transposi¢cdo desse conhecimento para o curriculo da disciplina Educagéo Fisica,
partindo dos seguintes principios da dindmica curricular: a) relevancia social dos
conteudos; b) contemporaneidade dos contetdos; c) adequacdo as possibilidades
sécio-cognoscitivas do aluno; d) simultaneidade dos conteldidos enquanto dados da
realidade; e) espiralidade de incorporagdo das referéncias do pensamento; f)
provisoriedade do conhecimento (COLETIVO DE AUTORES, 1992);

O método de exposicdo das sinteses produzidas sobre a tematica jogo/brincadeira e
brinquedos deveréo ser sistematizadas em formato de cadernos pedagdgicos;
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e RESULTADOS/CONCLUSOES

Este trabalho se iniciou no més de Agosto do presente ano e se encontra na etapa de
andlise de literatura. No presente momento estamos analisando obras que tenham como
objeto de reflexdo o jogo. Nesse sentido, objetivamos constituir a categoria jogo de acordo
com o movimento histérico de seu aparecimento, desenvolvimento e mudancas, buscando
compreender a dindmica de sua constituicdo como objetivacdo humana histérico-cultural.
Para tanto, além de categorizar o jogo, buscamos, no momento, analisar e compreender
como autores de diversas areas do conhecimento conceitua e caracteriza o fenbmeno jogo.
Assim, destacamos que o projeto se encontra em sua fase embrionaria, nao sendo passivel
de generalizacdes de dados e analises.
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PRODU~QAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA AS BIBLIOTECAS DE
CATALAO (GO) SOBRE: “FOME X CIDADANIA: O PROGRAMA ‘FOME
ZERO’ DO GOVERNO LULA (2003 a 2006)”

COSTA, Pollianna Pereira da®'; STACCIARINI, José Henrique Rodrigues®
Palavras-chave: Fome — Cidadania — Biblioteca — Brasil

1. INTRODUCAO

As Ultimas décadas do século XX foram marcadas por intensos debates em
decorréncia das transformacdes tecnolégicas que influenciaram na organizacdo da
sociedade global. Estas transformagfes que continuam ocorrendo na sociedade do
século XXI trazem implicagcBes consideraveis para o pensamento educacional.
Atualmente, torna-se necessario uma insercdo desse pensamento no aspecto
histérico, social, politico e ideolégico para compreender e explicar a educacéo.
Nesta direcdo, o mundo vem passando por diversas transformacfes, sejam
tecnoldgicas, sociais ou politicas as quais trazem implicagdes consideraveis para
(re) pensar as praticas educacionais. E sabido que durante muito tempo o saber foi
um privilégio concebido apenas as classes dominantes as quais eram possuidoras
do poder e desejavam conserva-lo. Os estabelecimentos de ensino, até o século
XIX, produziam um saber elitista e vinculado, principalmente, as instituicoes
religiosas. Portanto, o ideéario iluminista assentado na razdo humana, passou a
defender a ampliagdo da formacdo cultural como uma forma de transformar o
homem e, por meio dele, a sociedade. Todavia, a escola, muitas vezes, serve como
instrumento de reproducdo da ordem vigente, e ndo esta isolada do contexto social
gue reflete as lutas e as contradi¢cdes existentes na sociedade. Essas contradi¢cdes
se manifestam mais intensamente sob o aspecto da alimentacédo, condicdo basica
da existéncia humana. Ha cerca de um milh&o de anos, o homem habita a superficie
da Terra. Durante todo esse periodo, a fome tem sido como um fantasma que,
consecutivamente, durante os varios momentos historicos tem assolado a
humanidade. Nas eras primitivas, devido as intempéries ambientais, a antropofagia
se fazia constante, tamanha a luta pela sobrevivéncia. Passados muitos séculos, o
Capitalismo substitui o Feudalismo, com relativa evolucdo nas forcas produtivas.
N&o obstante o processo evolutivo verificado, as contradicbes das sociedades
capitalistas ndo demoraram a se manifestar. De um lado, observa-se a abundéancia
de mercadorias e de outro o poder de compra insuficiente de grande parte da
populacéo. Disto resulta o fendmeno da fome, da miséria e da falta de cidadania das
massas populares no seio do desperdicio. Na verdade, nos ultimos 40 anos, o
mundo assiste a relagcdes mundiais com processos cada vez mais interdependentes.
Neste contexto, o Estado Brasileiro torna-se cada vez mais vulneravel as pressdes
dos grupos dominantes da economia nacional e internacional. Portanto, é verificado
como a fome é encarada no contexto social brasileiro, a partir do discurso sobre a
fome produzida pelas ciéncias sociais, pela organizacdo da sociedade civil e pelas
instituicées governamentais. Deste modo, entendendo a fome como problematica do
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lestacciarini@hotmail.com

3139



.-g Anais do IV Congresso de Pesquisa, Ensino e Extensao, Campus Samambaia - 08 a 11 de outubro de 2007
C

Ure “Ciéncia, Educagao e Compromisso Social"

espaco social, faz-se necessario um novo quadro tedrico, integrado, que discuta a
guestdo da fome e da falta de cidadania no territorio brasileiro. Portanto, frente a
esta necessidade, o nosso desafio enquanto profissionais ligados ao Saber
Geogréfico que almejam a constru¢do de uma sociedade mais justa e mais humana
€ produzir materiais didaticos para as bibliotecas de Cataldo (GO) sobre “FOME X
CIDADANIA: o Programa ‘Fome Zero’ do Governo Lula (2003 a 2006).”

2. METODOLOGIA

Produzir material didatico a partir de trabalho de campo junto as pessoas que atuam
no Programa “Fome Zero” e no CONSEA do Governo Lula e da analise dos projetos
e programas do “Fome Zero” do Governo Lula estabelecidos junto as esferas
administrativas estaduais e municipais, bem como do levantamento dos primeiros
resultados praticos do programa “Fome Zero” do Governo Lula e da interpretagéo
dos conflitos e tensdes durante a ampliacdo do “Bolsa-Familia” nos municipios
brasileiros.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Podemos afirmar que o homem €& quimicamente um composto de: Carbono (C),
Hidrogénio (H), Oxigénio (O), Nitrogénio (N), Fosforo (P), Potassio (K), Calcio (Ca),
Magnésio (Mg), Ferro (Fe), Enxofre (S), etc. Todos estes elementos séo fornecidos
através da agua, do ar, do solo e das plantas, através dos alimentos que ingerimos.
Desta forma, a alimentacdo € necessidade vital para a sobrevivéncia humana e um
direito de cada cidaddo, mas nem todos tém esse direito assegurado. Durante
séculos, a humanidade tem convivido com um grande entrave social: A fome.
Diversos momentos histéricos se passaram, porém nao conseguiram combater esse
flagelo social. Por conseguinte, ainda nos dias atuais, a cada trés segundos, uma
crianca morre de fome no mundo. Partindo das eras primitivas, chegamos ao
capitalismo. Passam-se muitos séculos e apesar do significativo avanco das forcas
produtivas, vale enfatizar que os periodos de fome n&do desapareceram das
sociedades divididas em classes sociais com interesses antagbnicos. Segundo
dados da Organizacdo das Nacfes Unidas (2006) sdo 854 milhdes de pessoas que
passam fome no mundo. Ja no territério brasileiro, cerca de 30 milhées de pessoas,
1/6 da populagédo vive com menos de ¥ do salario minimo (R$ 75,00). Anunciado
pela ONU, o artigo 25 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos relata de
forma clara sobre o direito de alimentacdo e um padréo de vida capaz de assegurar
saude e bem-estar. Tendo clareza da insuficiéncia de poder aquisitivo de uma
parcela da populacdo, a fome ndo € uma questéo da falta de producéo de alimentos,
mas falta de democracia e de responsabilidade socio-humanitaria. Neste sentido, a
insuficiéncia de renda constitui o principal fator que leva as pessoas a nao ingerir
alimentos na quantidade e com a qualidade adequada. Assim, verifica-se que
milhdes de pessoas vivem em situacdo de risco, pois ndo se alimentam
regularmente e de forma digna. A pobreza no Brasil é causada pela desigualdade
social, fruto de um processo de concentracdo de poder, de negacao de direitos a
populacdo e da péssima distribuicdo de recursos. Sendo assim, a pobreza nao pode
ser encarada apenas como falta de recursos e deficiéncia de renda, a pobreza € um
estado de “desapoderamento”, de privacdo de capacidades de acesso e de
oportunidades, um estado de restricdo as disponibilidades de recursos e a
cidadania. Em verdade, existe terra, energia e agua suficiente para assegurar uma
alimentacao digna a todos, visto que o mundo produz uma vez e meia a quantidade
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de alimentos necessarios para alimentar toda a populagédo do planeta. Por sua vez,
o Brasil é considerado o maior “celeiro agricola” do planeta, contudo o desperdicio
de alimentos chega a cerca de 30% (desde a colheita até a mesa das familias) e a
politica adotada é a producdo para exportacdo, deixando assim de atender as
necessidades da sociedade interna, principalmente os mais necessitados. Assim,
ndo ha falta de comida, mas falta de acesso aos alimentos disponiveis por parte da
populacdo pobre. Sabe-se que a fome esta presente no mundo todo, mas num pais
tdo rico como o Brasil, isto é mais grave. No Brasil, os 10% mais ricos da populacéo
séo donos de 46% do total da renda nacional enquanto os 50% mais pobres (87
milhdes de pessoas) ficam com apenas 13,3%. No sentido de mudar essa situagao,
anunciado no dia 16 de outubro de 2001, Dia Mundial da Alimentacdo, o Programa
Fome Zero visa combater a fome e a miséria no Brasil partindo do principio de que a
pobreza ndo é conjuntural, mas resultado de um modelo de desenvolvimento que
leva a uma crescente concentragdo de renda e ao aumento do desemprego. A
estratégia de incluséo social do governo federal é de racionalizar e integrar politicas
de transferéncia de renda, seguranca alimentar e nutricional, assisténcia social,
geracdo de renda e fortalecimento da agricultura familiar. Como intengdo, o
programa Fome Zero € o catalisador dessas acdes ao combinar programas e
projetos de diversas areas que buscam a inclusdo social das familias brasileiras que
se encontram abaixo da linha da pobreza, tentando garantir a todos os brasileiros, o
direito a alimentac&o. Assim, o objetivo final é dotar os brasileiros mais pobres de
condi¢cbes emancipatorias que permitam superar a situacdo na qual se encontram.
Todavia, a inseparavel relacdo entre comida e sociedade é fonte, inclusive, de
preconceito. Quem passa fome ndo € bem visto pela sociedade em geral e sofre
marginalizacdo ndo exatamente pela cor da pele, classe social ou falta de estudo -
caracteristicas geralmente encontradas em pessoas em situacdo de inseguranca
alimentar. Pode-se relacionar também o preconceito contra pessoas que passam
fome as caracteristicas da sociedade capitalista (“liberalismo”), onde ndo ha lugar
para o fracasso. Em contrapartida, atualmente a obesidade € classificada pela
Organizacao Mundial de Saude (OMS) como uma epidemia global. Pela primeira vez
na historia da espécie humana, 0 numero de pessoas com excesso de peso
ultrapassou o de desnutridos — 1 bilhdo e 200 milhées em todo o0 mundo. Paises que
até pouco tempo sO se preocupavam com a fome e a escassez de alimentos ja
apresentam um crescimento alarmante no namero de obesos. O Brasil € um bom
exemplo, pois 1 em cada 3 brasileiros ja estdo com o peso acima do considerado
normal. Durante muito tempo a obesidade foi considerada um problema de ricos.
Acreditava-se que nos paises “em desenvolvimento” os governos s6 devessem se
preocupar com a miséria e a fome. Nos ultimos anos, enquanto continua crescendo
de forma explosiva a obesidade nos “paises ricos”, ocorre nos “paises pobres” um
fenébmeno chamado de transicdo nutricional. A medida que se consegue erradicar a
miséria entre as populacdes de baixa renda, surge a obesidade como um problema
de saude publica mais frequente e, em alguns casos, mais grave que a propria
desnutricdo. Em nosso pais, para tentar conter essa contradicdo € necessario que
exista uma interlocucdo entre o Ministério do Desenvolvimento Social (MDS) e a
SBC no sentido de adequar os programas de distribuicdo de alimentos e renda do
governo com essa nova realidade que o brasileiro esta vivendo. Com o programa
‘Fome Zero” nao foi surpresa que os setores menos favorecidos da sociedade
vissem 0 governo Lula com esperanca. Para atingir seus objetivos, 0 programa
teoricamente destina muitos recursos. A meta do programa era atingir, ainda que
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parcialmente, 11 milhdes de familias carentes até o final de 2006. Talvez para fins
eleitorais, foi divulgado nacionalmente em junho de 2006 que o programa ja havia
chegado a 11,1 milhdes de familias tendo, portanto, cumprido a meta afixada. De
fato, a evolucdo dos valores investidos tem somado ao todo mais de R$27 bilhdes
de reais. Para o governo Lula, a fome € o grande desafio da sociedade brasileira.
Para tanto, € preciso unir sociedade civil e Estado de maneira que ndo haja distin¢éo
entre um e outro no intuito de alcancar objetivos superiores a nacionalidade, através
de uma mobilizacdo civica. Entretanto, se ao nivel das idéias, as inten¢cbes séo
boas, na pratica, a realidade € muito mais dificil do que se possa imaginar. No dia-
dia, as criticas, contradi¢cdes e irregularidades tém sido de grande complexidade.
Concretamente, as denudncias de irregularidades tém se tornado cada vez mais
constante. Os numeros sdo alarmantes, pois cerca de um terco dos cadastros
apresentam alguma irregularidade. Em esséncia, o problema da fome deve ser
encarado com preceitos éticos para que todas as suas causas sejam desvendadas e
solugbes concretas sejam efetivamente apontadas. Se de um lado, como foi
explicitado, ha escassez de recursos e constrangimentos externos a vencer, de
outra parte, temos um enorme campo para avancar rumo a um modelo de
desenvolvimento mais justo para todos. Ndo basta assegurar as familias pobres
somente uma renda, 0 que € absolutamente necessario dada a miséria em que
vivem milhdes de familias brasileiras. Para tentar erradicar a miséria e construir uma
sociedade democratica é preciso reconstruir toda a sociedade, unindo forcas,
vontades e esperancas a fim de encontrar novos caminhos para um
desenvolvimento mais humano, solidario e ético para o Brasil. Em sintese, € preciso
despertar a consciéncia das pessoas para sair da cultura da resignacao e buscar
propostas concretas para resgatar a identidade dos oprimidos, promovendo mais
gue discursos utopicos, trabalhos de alto alcance social, salvando vidas e permitindo
a polinizacao de idéias cidadds. Tem-se que ter esperanca, pois ainda ha tempo
para grandes transformacbes no estado de consciéncia das pessoas € nos
processos histérico-espaciais.

4. CONCLUSAO

Em esséncia, sabe-se que o problema da fome esta longe de ser resolvido e as
pesquisas mostram que quando a populacdo brasileira tem dinheiro para se
alimentar o faz de forma incorreta, privilegiando os alimentos mais caléricos, que por
sua vez sao 0s mais baratos. Assim, a falta de dinheiro para comprar alimentos
causa dois problemas opostos que sdo faces de uma mesma moeda: as doencas
causadas pela falta pura e simples de comida e os maleficios causados por uma
alimentacdo inadequada. Enquanto o primeiro problema tem sido combatido,
parcialmente, com o programa Fome Zero, o ultimo s6 tem se agravado. De acordo
com a Sociedade Brasileira de Cardiologia (SBC), as doencas do coracdo e sistema
circulatério ja sao responsaveis por 35% de todas as mortes no pais, sendo que o
Brasil esta entre os paises com indices de colesterol mais elevados do mundo.
Todavia, o programa de distribuicdo de renda € de grande importancia, mas a
atuacao do governo na prevencao dos indices de colesterol € urgente e necessaria!
De fato, o problema da fome deve ser encarado com preceitos éticos para que todas
as suas causas sejam desvendadas e solucdes concretas sejam apontadas. Na
atualidade, cabe frisar, as causas da fome encontram suas raizes na desigualdade
social, no desequilibrio e nas abruptas mudanc¢as dos mercados internacionais e nos
modelos de desenvolvimento tecnolégico adotados, responsaveis pela degradacéo
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do meio ambiente e das sociedades humanas. Ressalta-se que o governo Lula
apostou no novo, no democratico, cujo principal objetivo anunciado dentre acdes
emergenciais foi fornecer trés refei¢cbes didrias de qualidade para os seus quase 40
milhdes de famintos que jamais foram atendidos dignamente pelos governos
anteriores. Porém, uma vez assumido o governo, o Partido dos Trabalhadores (PT)
percebe que prometer é mais facil que cumprir. Mais do que isto, vale repetir, na
tentativa de fazer com que o programa “Fome Zero” surta efeito concreto, muitos sao
os conflitos, tensdes, ambigilidades e dificuldades para uma operacionalizacao
minima na dire¢do de combater a fome de milhdes de brasileiros. Muitas melhorias
estdo acontecendo no governo Lula, mas € preciso lembrar que é preciso muito
dinheiro para melhorar ainda mais as questdes sociais no Brasil. Alguns analistas
acreditam que o governo Lula pouco acrescentou em termos de politicas publicas
sociais abrangentes e muito somou em termos de permitir o0 avango da corrupgao.
Por tudo isto, é necessario avaliar as experiéncias ja obtidas, reconhecer os méritos,
as falhas e, a partir dai, aperfeicoa-los e amplia-los. Na realidade, essa angustiante
problematica tem sucumbido nossa sociedade e ndo se pode simplesmente fechar
os olhos. Tem-se que lutar para que a fome diminua nos lares da nacéo brasileira,
rompendo com as velhas estruturas e vencendo as desigualdades, contribuindo para
gue os brasileiros, de todos os espacos, possam ter acesso a uma alimentacao
digna. Neste caminhar, sob o prisma da ciéncia, a Geografia serve para retirar as
mascaras sociais e, como geografos, ndo podemos deixar que 0 véu que oculta a
verdadeira face da fome ha mais de 500 anos de historia brasileira seja capaz de
mascarar a realidade, ocultando e fazendo passar despercebidas as verdadeiras
causas da fome. Sem nos esquecer dos acertos, das buscas, das lutas, do trabalho
e do suor daqueles que, ao longo dos séculos, se empenharam, ainda que
anonimamente, entregando suas vidas pela justica e pela dignidade dos outros, nos
mais diversos territorios. Todo este contexto de explicitacbes foi trabalhado e
divulgado no PROLICEN denominado “Producédo de materiais didaticos para as
bibliotecas de Cataldao (GO) sobre: “fome x cidadania: o programa ‘Fome Zero’ do
governo Lula (2003 a 2006)” desenvolvido por nés.
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ATLAS INTERATIVO AMBIENTAL E URBANO DE JATAI-GO
Alves, Régia Estevam®’; Cabral, Jodo Batista Pereira; Moragas, Rosana Alves
Ribas®

Palavras-chaves: Atlas digital, Ensino, Geografia

1. INTRODUCAO

Os recursos tecnolégicos possuem grande importancia por possibilitar inovacdes
nas metodologias pedagdgicas, permitindo a manipulacdo dos objetos pelo
educando, tornando a aprendizagem estimulante, atraente e divertida. Nesse tipo de
recurso € possivel integrar e compreender 0 meio em que se vive, a partir da
construcdo de um Atlas digital, em que seja possivel localizar-se fendmenos
geograficos como rios, cidades e regides, ou para se entender padroes espaciais
relacionados ao ambiente fisico e soécio-econémico, sendo uma combinagao
estruturada e intencional de mapas (Kraak, 2001). Diante disso, o presente trabalho
€ uma proposta de elaboracdo de produto multimidia digital (Atlas Interativo
Ambiental e Urbano de Jatai-GO), que tem por meta possibilitar, inovacoes
pedagogicas, articulacdo entre as areas de ciéncias naturais, a partir do estudo do
meio ambiente e meio urbano de forma integrada e interdisciplinar, onde os
interessados poderdo consultar informacbes sobre geologia, geomorfologia,
pedologia, climatologia, hidrologia, fauna, flora, aspectos histdricos e sdcio-

econdmicos de Jatai.

2. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do Atlas Interativo ambiental e Urbano de Jatai-GO seréo
utilizados os seguintes procedimentos metodoldgicos: montagem de um banco de
dados com nomes dos colaboradores; levantamento historico de obras existentes
em museus e bibliotecas da cidade; dados cartograficos, geoldgicos,
geomorfolégicos, pedolégicos, drenagem, vegetacdo; climaticos, agricolas,
econdmicos, ambientais e populacionais que descrevam o sitio ambiental/urbano de
Jatai. No tratamento das imagens serdo utilizados softwares como Corel Draw,

fotoshop. Para digitacdo dos textos e planilhas os programas a serem utilizados séo:
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Word, Excel e PDF. A Ultima etapa do projeto ser& a elaboracdo do Atlas, producéo
do relatorio e preparacao do arquivo em Cd-rom.

3. RESULTADOS ESPERADOS E DISCUSSAO

Atualmente existe uma grande preocupacéo, por parte da sociedade em geral, com
relacdo a preservacdo do patrimdnio e do meio-ambiente. O desenvolvimento de um
Atlas em multimidia exige o auxilio de recursos de tecnologia inovadora,
possibilitando futuramente aos docentes e alunos, desenvolverem novos métodos
didaticos a par de recursos computacionais, tornando a aprendizagem estimulante,
atraente e divertida, contribuindo para a recuperacéo, atualizacédo e preservacao de
dados sdcio-historicos e geogréaficos de uma cidade. De acordo com Meirelles
(2002), o uso da Informatica deve ser integrado ao projeto politico-pedagdgico das
escolas, ndo como mais uma disciplina, e sim como meio do potencial
multidisciplinar, onde o computador € um instrumento que permite compartilhar
informacdes por meio de figuras, textos, mapas e sons aplicados a uma filosofia de
ensino. O Atlas abordara diferentes aspectos que promovem a investigacédo, a
observacéo, a descricédo e a correlacdo dos elementos vividos com os contemplados
pelo curriculo oficial de Geografia, principalmente nos Parametros Curriculares
Nacionais (1997), seguindo conteudos como: localizacdo geogréfica; processo
historico de ocupacao; clima; vegetacao; geologia, geomorfologia; rede hidrografica;
uso do solo urbano e rural; demografia; aspectos econémicos, entre outros. Ficando
aberta a possibilidade de tratamento de diferentes conteudos selecionados pela
Geografia, integrados ao conhecimento do espaco em que vivemos. Sendo assim,
os resultados esperados neste projeto poderdo contribuir para o esclarecimento da
utilizacdo dos recursos ambientais e tecnolégicos em multimidia para o Ensino
Fundamental e Médio, onde o uso desse Atlas digital fornecerd uma orientacao de

trabalho para os docentes.

4. CONCLUSAO

Os levantamentos teoricos realizados até 0 momento nos levam a concluir que o uso
das novas tecnologias educacionais pode transformar o ensino, mas para tanto é
necessario que haja maior esforco no sentido de capacitar e fornecer subsidios

tedricos aos docentes para a utilizagcdo de tais recursos. Nesta perspectiva é
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possivel supor que o Projeto Atlas Interativo ambiental e Urbano de Jatai - GO
podera proporcionar uma oportunidade de uso das ciéncias geogréficas, como
veiculo de acesso a informacao sobre as peculiaridades de Jatai, possibilitando aos
alunos e professores do ensino Fundamental e Médio, planejar o ensino-
aprendizagem a partir do uso educativo de um produto multimidia, complementando
outros materiais didaticos convencionais utilizados pelos professores, como o giz, o

guadro negro e os livros didaticos.
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ELEMENTOS DE ANALISE DE VIDEOS DIDATICOS DE MATEMATICA

SOUZA, Roberto Barcelos® ; PEREIRA, Naara Karolyne Moraes®;
CIVARDI, Jaqueline Aradjo™.

Palavras-chave: video didatico, matematica, ensino, ficha avaliativa.

1.JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA
Desde seu aparecimento no mercado entre 1975 e 1977, o video passou por uma evolugao
tecnolégica que fez com que em pouco tempo fosse reconhecido como um instrumento
apropriado para processos populares de ensino-aprendizagem (WOHLGEMUTH, 2005).
No ensino da matematica, a insercao de midias como o video e a TV tem sido uma das
grandes mudancas sugeridas nos documentos oficiais, os quais defendem esta idéia
pautando-se em estudos que afirmam que estas tecnhologias de comunicacdo devem ser
incorporadas ao trabalho docente, que tradicionalmente tem se apoiado na oralidade e na
escrita (BRASIL, 1998).
De fato, a leitura que muitos especialistas fazem é a de que estas midias tem auxiliado na
compreensdo, leitura e visdo mais critica da realidade, na motivagao para a aprendizagem
de conceitos mais proximos da realidade dos educandos, além de implementar uma maior
dindmica ao ensino (BRASIL, 2005; TANAKA, 2005). Apesar dos aspectos positivos que o
video e a TV possam oferecer ao ensino, muitos docentes ainda resistem quanto ao uso
dessas tecnologias de comunicacdo nas aulas de matematica ou quando as utilizam néo
explora devidamente as potencialidades que estes recursos oferecem.
Varios sdo os argumentos apontados por professores que se negam a trabalhar com estas
midias e protelam seu uso em aulas de matematica. Alguns apontam que as condicfes
fisicas e estruturais da escola ndo sdo adequadas para o desenvolvimento de atividades
gue englobem o uso das midias nas aulas de matematica, outros que as escolas néo
disponibilizam destes recursos tecnolégicos, outros ainda justificam a falta de tempo para o
planejamento de atividades que se valham de tais recursos. Ha também aqueles que néo
possuem capacitacdo profissional para incorporar tais midias em suas atividades didaticas.
A incorporacdo da TV e do video na escola € um fato que o professor ndo pode furtar de
uma discussdo e a avaliacdo que fazemos diante desta realidade é a de que o professor
necessita de apoio em sua formacao para que possa de modo critico e consciente utilizar
esses recursos em suas aulas. Para isso, nossa proposta foi a de desenvolver inicialmente
um estudo de carater bibliografico sobre a escolha de videos didaticos no ensino da
matematica, do qual resultou uma ficha catalogréafica.
Para o estudo do tema apresentado anteriormente elaboramos a seguinte questdo que
conduziu nossas acdes. Que critérios de escolha o professor deve se atentar ao buscar um
video didatico de qualidade voltado ao ensino da matematica?
Para subsidiar a presente pesquisa, procuramos realizar uma revisao bibliografica sobre as
midias (Video e TV), que nos levou a nossa concepgdo de video educativo no ensino da
matematica.

e ATVeo Video como Midias Educativas
Segundo Laaser (2005) video € um recurso de midia audiovisual, combinando som e
imagem de uma forma dindmica e interrelacionada e que junto com a televisao formam uma
parceria valiosa no processo de difuséo de conhecimentos tedricos e na criagdo de espagos
para debates significativos em sala de aula.
Para Watts (1990) a televisédo tem as funcdes de entreter e informar, e entretenimento &
“alguma coisa que as pessoas querem ver’ (WATTS,1990,p.20), despertando assim a
vontade de assistir determinado programa. Enquanto que a informacao possibilita & pessoa
a aquisicéo de algum tipo de conhecimento ao final da exibi¢ao.
Wohlgemuth (2005) assim como Watts (1990) definem a TV como um sistema de
informacéo, cujos objetivos € educar e entreter, porém este autor alerta que a informacao
vinculada pela TV é incompleta e parcial. O video diferentemente da TV possui outros
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objetivos que véo da informagdo alternativa até 0s processos sistematicos de ensino-
aprendizagem, passando pela valorizacdo da cultura popular, e principalmente, pelo
incremento da reflexdo critica sobre a realidade (WOHLGEMUTH, 2005).

Concordamos com as idéias de Wohlgemuth (2005) acerca da TV e o contraponto que este
faz entre esta midia e o video, mas entendemos que a TV e video sdo duas midias que
podem se complementar dentro do processo de ensino-aprendizagem mesmo tendo
objetivos distintos, mas néo dispares.

A partir da reflexao anterior e das idéias de Marqués Graells (2006) sobre o conceito de
video educativo, passamos neste trabalho, assim como este autor, a denominar videos
educativos como os materiais videograficos que podem ter uma utilidade a educacéo. Esta
concepcgdo engloba tanto os videos didaticos (elaborados com uma intencdo especifica
educativa) como outros videos que apesar de nao terem sido concebidos para a educacao
podem ser Uteis nos processos de ensino-aprendizagem.

Entendemos ainda que a TV e o video ndo venham substituir o trabalho do professor. Este
serve como suporte, subsidio que enriquecera o trabalho de equipe. Para isto o contetido do
video tem que se adequar e estar diretamente relacionado com as competéncias da area ou
disciplina de ensino daqueles que o estdo selecionando. Além disso, o video deve ser
utiizado em momentos especificos, de acordo com o projeto/acdes que a escola esteja
desenvolvendo e de acordo com o planejamento do proprio professor (BRASIL, 2005).

A discussdo e o planejamento conjunto entre uma equipe de professores € o0 mais
adequado, isso permite explorar melhor as potencialidades do video, motivar o grupo para o
tema, ampliar e aprofundar os conhecimentos ou sistematizar alguns conhecimentos
trabalhados em sala de aula. Além disso, a equipe de professores tera a oportunidade de
levar o aluno a relacionar as situacdes apresentadas com suas experiéncias, trazendo a
discussdo para seu contexto, tempo e espaco (BRASIL, 2005).

2.0BJETIVO
Classificar critérios basicos para a escolha de videos educativos voltados para um processo
de ensino-aprendizagem mais significativo da matematica.

3.METODOLOGIA

A presente pesquisa foi um estudo de carater bibliografico acerca da escolha e uso de
videos didaticos voltados ao ensino e aprendizagem da matematica.

Em um primeiro momento desenvolvemos uma busca pormenorizada de referencial
bibliografico que nos auxiliasse a compreender os aspectos relacionados ao tema aqui
proposto e a responder a pergunta apresentada na justificativa. Também desenvolvemos um
estudo detalhado acerca do processo de avaliacdo de videos didaticos e aspectos que
devem ser levados em consideracdo no momento da escolha e uso de videos didaticos
voltados ao processo de ensino e aprendizagem significativos da matemética basica. Para
tal promovemos encontros semanais entre orientador e bolsistas no sentido de discutirmos
aspectos que nos ajudassem nesta compreensao.

Posteriormente a este estudo construimos alguns critérios de escolha de videos didaticos
pautando nos em Marqués Graells (2006), tais que fossem capazes de desencadear o
desenvolvimento de habilidades cognitivas l6gico-matematicas, provocando um ensino e
uma aprendizagem criticos da matematica, a0 mesmo tempo em que provocasse uma
motivagdo para o estudo desta disciplina.

Finalmente elaboramos uma ficha catalografica com tais critérios de escolha e estratégias
de uso de videos didaticos para o ensino da matematica basica com o objetivo de divulgar
nas secretarias Estadual e Municipal, aos professores do ensino basico, aos licenciados em
matematica e professores de didatica e pratica de ensino dos cursos de matematica e
pedagogia do Campus Jatai/UFG.

A seguir apresentamos alguns dos resultados obtidos a partir das discussbes
implementadas durante o periodo de pesquisa.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES
Para apresentarmos nossos resultados e discussfes os dividimos em duas partes, onde a
primeira mostraremos os aspetos didaticos e funcionais dos videos didaticos educativos de
matematica e depois 0s aspectos técnicos dos videos educativos de matemética.

e Aspectos Didaticos e Funcionais dos Videos Didatico-educativos de

Matematica.

Para selecdo de um video educativo segundo Marqués Graells (2006) € necessario
considerar os aspectos didaticos e funcionais que englobam esta midia. A partir deste
estudo concluimos que o video educativo de matematica deve estimular no aluno do ensino
basico atividades intelectuais como reconhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise,
sintese e julgamento tanto no contexto matematico como em situacdes da vida cotidiana.
Os programas ndo devem limitar o esforco de reflexdo do aluno, mas estimular a
capacidade de ouvir, discutir, escrever, ler idéias matematicas, interpretar significados,
pensar de forma criativa, desenvolver pensamento indutivo/dedutivo através de proposicéo
de problemas sem resolvé-los, mas que impulsionassem discussbes entre professor e
alunos dentro de sala. Além do exposto, os programas devem ser eficazes e eficientes, isto
€, devem alcancar os objetivos para os quais foram propostos (serem eficazes) e, além
disso, devem propor objetivos relevantes os quais devem ser alcancados de modo racional
e util (serem eficientes). As mensagens dos programas devem estar de acordo com o
contetido e com sua apresentacao, além disso, devem levar em conta a quem se destinam.
O video educativo de matematica deve explicar o abstrato dentro de um contexto ou
situagcbes que tenham significado para o aluno e deve permitir certa flexibilidade de
utilizacdo e interatividade do aluno com as situacdes problemas. Além disso, o video
didatico no ensino da matematica deve contemplar diferentes situacdes didaticas como
situagdo de validacdo, adaptadas ao nivel de desenvolvimento de pensamento matematico
pelo qual se encontra o estudante e a estrutura de ciclos do sistema educativo.
Além das dimensdes didaticas e funcionais Marqués Graells (2006) afirma também que
devemos levar em consideracdo a parte técnica dos videos educativos em matematica que
nao deve ser esquecida. A seguir apresentaremos alguns destes aspectos técnicos
levantados pelo autor que subsidiou a producéo de nossa ficha catalografica.

e Aspectos técnicos dos videos educativos de matematica
Para a escolha de um video didatico de matematica ha de se levar em consideracéo se
existe uma adequada qualidade técnica das imagens. H& que preocupar-se com o emprego
mais conveniente do tipo de plano. As imagens ndo devem abusar de planos gerais, pouco
recomendaveis em videos, devido sua baixa definicéo.
O video também deve ter uma boa qualidade técnica e estética dos textos, graficos e
animacodes levando-se em consideracdo que os textos devam possuir ortografia e frases
corretas, serem legiveis e estarem bem distribuidos na tela, além de serem concisos em
suas informacoes.
E importante saber se o video tem uma trilha sonora com qualidade, clareza, nitidez e
compreensibilidade. Se ha conexdes entre os diferentes elementos da trilha sonora. Se ha o
aproveitamento dos recursos sonoros de modo que enriquegam o tema, com proporgao do
uso da palavra de modo que esta se adeque ao tema e ndo resulte excessivamente
discursiva e densa. Se estabelece uma boa correlacdo palavras-imagens; com uma boa
gualidade de vozes em direto ou off. Isto é, se permite que as palavras sejam pronunciadas
e entonadas de modo agradavel, permitindo o enriqguecimento da apresentacdo e o
favorecimento do alcance do objetivo do programa, sem dispersar a atencdo daquele que
esta ouvindo-as. Com a selecdo quantitativa das musicas e com a escolha de uma trilha
sonora basica, espera-se que se confira uma unidade ao programa e uma personalidade
especifica (do inicio ao final) levando o algum tipo de conotacéo.
Outro elemento que deve ser levado em consideragdo dentro dos aspectos técnicos diz
respeito a organizacdo da apresentacdo dos conteudos. Esta deve ser clara e bem
estruturada de modo que permita a vinculacdo de uma quantidade suficiente de informacdes
apresentadas. O ritmo deve ser adequado ao tema matemético. As idéias do video devem
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ser desenvolvidas gradualmente, com clareza consideragdo a seguinte estrutura
(introducéo-desenvolvimento-conclusdo/motivacao-defesa da tese- recapitulacdo) reiterando
0s principais conceitos atualizados, apresentando rigor cientifico, fiabilidade e ndo devem
ser discriminatdrias distinguindo-se os elementos ficticios dos reais.

Outro ponto que deve se levar em consideracao durante a analise de um video didéatico € se
a estrutura do programa e a seqUéncia das imagens e 0 roteiro sdo claros e bem
estruturados. Se a sequenciacdo das imagens gera uma boa progressdo no
desenvolvimento dos conteudos, facilitando a compreensdo das imagens e das idéias que
se apresentam de modo que a duracdo do programa e de seus planos seja adequada ao
tratamento do tema. Se as mudancas de plano sdo progressivas, sem cortes, mantendo em
todo momento a continuidade dos gestos, espaco, movimento, narracdo, vestuario,
iluminacéo, etc.; aproveitando (sem abusar e de modo adequado) das possibilidades dos
movimentos da camera como panorama, zoom, travelling; utilizando efeitos adequados ao
programa; e utilizando em cada circunstancia o signo de pontuacdo mais adequado ao
contexto narrativo.

O tratamento audiovisual é outro elemento a ser considerado dentro dos aspectos técnicos
de analise. O género e o estilo devem ser adequados ao tema que por sua vez deve ser
tratado de forma original, sendo cada elemento (imagem, musica, palavra, efeitos sonoros)
apresentado com um contetdo expressivo de modo que exista uma adequada interacao
entre eles, com um roteiro que traga idéias matematicas capazes de envolver o aluno em
situacdes de descoberta, desafios, etc. O roteiro deve “mexer’” com o emocional do aluno,
provocando-lhe sentimentos positivos em relacédo a disciplina. Suas imagens devem explicar
os fatos e auxiliar o aluno na compreensao dos conceitos matematicos com uma apropriada
interpretacdo dos atores (a nivel visual, verbal, global...). As imagens devem possuir
dimensbes estética e conotativa além da denotativa. E relevante levar em consideracéo a
dimensao de modo que este estabeleca com as imagens e criando assim novas relacdes e
facilitem o reforco, as comparacdes, etc. Salientamos que todos estes estimulos
(audiovisuais, dramaticos...) devem ser dosados de modo adequado e com finalidade de
neutralizar o cansaco e o relaxamento mental.

Para facilitar no processo de analise dos videos didaticos ao fim de nosso estudo,
produzimos uma ficha de catalogacdo com linguagem acessivel aos professores do ensino
basico, de videos educativos de mateméatica que tem a finalidade de avaliar tanto seus
aspectos funcionais e didaticos quanto os aspectos técnicos.

5.CONCLUSAO

A utilizacdo de midias e das formas contemporaneas de linguagem (incluindo ai o video
didatico) em sala de aula nesta nova era da comunicacdo e da informacdo pode ser de
grande relevancia ao trabalho do professor de matematica. Estas, entretanto ndo devem ser
incorporadas no meio escolar sem qualquer analise prévia, pois se corre 0 risco destas
ferramentas se transformarem em recursos didaticos indteis ao trabalho do professor.

Para que o professor possa analisar e transformar o video em um instrumento,
desenvolvemos uma pesquisa tedrica que teve como obijetivo de classificar critérios basicos
para a escolha de videos educativos voltados para um processo de ensino-aprendizagem
mais significativo da matematica. Deste estudo gerou-se uma ficha de catalogacdo e
avaliacdo de videos didaticos de matematica que permite escolher e a usar o video didatico
com mais propriedade e significacéo.

Nesta ficha o professor terd a oportunidade de analisar aspectos técnicos, didaticos e
funcionais do video didatico voltados ao ensino da matematica, e tera de antemao critérios
de escolha de um video de qualidade.

Acreditamos que tal iniciativa junto com cursos de aperfeicoamento profissional levara o
professor de matematica do sudoeste goiano a usar com mais propriedade o video em suas
aulas tornando-as mais dinamicas e consequentemente motivadoras.

6.FONTE DE FINANCIAMENTO
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Programa de Bolsas de Licenciatura da Universidade Federal de Goias (PROLICEN-UFG).
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A Concepcéao de Docéncia dos Alunos do Curso de Pedagogia do CAC - UFG: identidade
negada?

NASCIMENTO, Selma Soares do; MOURA, Jucara Gomes de

Palavras-chave;
Docéncia, alunos, formacéo de professores.

1.JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

No Brasil na década de 30, Anisio Teixeira defendia a formacéo de professores, para todos os
niveis de ensino, em nivel superior. A universidade idealizada por ele, nesse periodo, previa a
formacdo de profissionais, cujo curriculo envolvia a pesquisa e estagio/docéncia nos graus
especificos de atuacdo. Esse ideal s6 veio a se concretizar na década de 80, pois no final da
década de 30, nas décadas de 60 e 70 o Estado brasileiro teve governos autoritarios que
negavam a participacdo da maioria da populacdo em projetos significativos para com o
rompimento da cultura elitista de escola.

Na década de 80, o movimento dos educadores inclui, nas pautas de reivindicagdes junto ao
Ministério da Educacdo, a necessidade de transformacdo da concepcdo de formacdo do
educador. Reinvindicava-se que a base da formacdo desse profissional deve ser a docéncia e
gue o pedagogo teria como campo de atuacdo a escola de primeira fase do Ensino
Fundamental. Com isso, diferentes universidades reorganizaram seus curriculos do curso de
pedagogia habilitando o pedagogo para as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Na década de 90, a nova ordem mundial, politica e econémica transforma a realidade dos
paises ° em desenvolvimento”. Aumenta o numero de pobres, eleva-se o indice de
desemprego, os salarios dos trabalhadores, especificamente da educacédo, tornam-se infimos
para a sobrevivéncia. Mudancas no mundo do trabalho exigem um trabalhador que tenha
competéncia para acompanhar os avancos da tecnologia. Leis, documentos como 0s
Parametros Curriculares Nacionais para a educacdo basica sao publicados com o intuito de
modificar as praticas educativas. Discursos, producfes tedricas revelam a necessidade da
formacdo continuada dos professores em busca da melhoria do ensino, pois pesquisas
demonstram o alto indice de analfabetos funcionais que freqiientam as escolas publicas.

“Em contraponto, quase nada tem sido feito no Brasil quanto a qualidade da
formacgéo e a carreira dos docentes para ajudar a reverter o quadro, que
sabemos dramético, do nivel educacional da populagdo em geral. E, 0 mais
grave é que a profissdo de professor tem se mostrado cada vez menos
atraente para camadas importantes de nossa juventude, tanto pelas
condi¢bes de ensino dos cursos em si, como pelas condi¢cdes em que seu
exercicio se da, passando pelos aspectos salariais e de prestigio social. Os
pesquisadores que tém tratado da questdo, ndo de hoje, sentem-se como
verdadeiros “Jodo Batista” pregando no deserto” ( GATTI, 2000 p.04 ).

Frente a esses dados como pensar a formacéo do profissional professor? Que pensam o0s
alunos do curso de pedagogia sobre sua futura profissdo? Como eles percebem a relagéo
trabalho/ensino noturno?- educacdo diferenciada, ou seja, o aparecimento da escola se da
com advento da sociedade de classes. A classe dominante passa a ter uma educacao escolar
e povo se educava no proprio processo de trabalho. A palavra escola vem do grego que
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significa o lugar do écio. Na Idade Média as atividades que constituiam a educagéo da classe
dominante traduziam-se através da expressao “6cio com dignidade”.Ocupar o écio com os
estudos significava ndo precisar trabalhar para suprir as necessidades da existéncia.

Com a organizacdo do sistema capitalista, a sociedade contratual, baseada nas rela¢cbes
formais, centrada na cidade e na industria, redireciona o significado social da
escola.Reivindica-se escola para todos, 0 conhecimento se converte, através da industria em
poténcia material, e sociedade baseada na sociedade e na industria, se a cidade é algo
construido traz consigo a necessidade da generalizacdo da escrita.

Ainda de acordo com Saviani, a escola, nas ultimas décadas vive uma contradicdo. Ao mesmo
tempo em que se reinvindica a necessidade da escolarizacdo na faixa etaria de zero a seis
anos ela se amplia, mas se esvazia a0 mesmo tempo, pois se atribui a ela uma série de
atividades que acabam descaracterizando-a. O contetdo sistematizado é relegado a plano
secundario. Pesquisas revelam que o tempo de atividades tal como datas comemorativas se
sobrep8em ao ato de ensinar, instruir.

Diante desses aspectos o que pensam os alunos do curso de pedagogia do CAC/UFG?
Pesquisas realizadas em cursos superiores noturnos apontam a necessidade de
aprofundamento de estudos sobre a formacdo de profissionais nesses cursos. Ao pesquisar
esse universo Castanho aponta que a grande maioria dos alunos que freqientam um curso
noturno trabalha e,

“A analise global revela que o excessivo tempo dedicado ao trabalho
aparece como uma grande dificuldade para a dedicacdo aos estudos. Do
mesmo modo, o0 estudo noturno aparece como um sacrificio a ser enfrentado
(a conclusdo do curso representa para a maioria um alivio), ndo revertendo
em uma compreensao tedrico-cientifica da prépria experiéncia de trabalho.
Os dados mostram que nem ao menos se percebe articulacdo no nivel
imediato do mundo do trabalho e da faculdade” (1989, p. 89)

Com essas questBes postas para a reflexdo sobre a formacdo docente justifica-se a
necessidade de pensar, aprofundar sobre elas porque no CAC/UFG o curso de pedagogia é
noturno, atende alunos trabalhadores que buscam, com a sua formacdo, exercer uma
profissdo que Ihes possibilitardo romper com a situacéo de exploracéo vivida nas fabricas, no
COmercio etc.

E nos ultimos anos o curso de pedagogia do Campus de Cataldo tem recebido alunos com um
alto grau de desinformacdo sobre a profissdo professor. E comum ouvir em sala de aula
expressbes como: “ndo quero ser professor, estou aqui por falta de opgdo”. As vezes o
descaso com o0 curso se manifesta também em frases escritas no quadro-giz. “Nao é
pedagogo e sim pedabobo”.

Essas manifestacbes provocam inquietacdes. O que esta ocorrendo? O que esses alunos
esperam da sua formacgdo? Como eles compreendem a profissdo professor? Que aspectos
estdio relacionados a esse descaso com a profissio?E descaso, desconhecimento ou
descrenca?

2. OBJETIVOS

Pretendeu-se nessa pesquisa analisar a concepgao sobre a profissdo professor dos alunos do
2° e 8° periodos do curso de pedagogia do CAC/UFG, ano 2006, buscando fundamentos para
estas, tendo em vista contribuir com conhecimentos na area da formacao de professores.

3. METODOLOGIA
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa e um estudo de caso, pois busca analisar a concepgao
da profissdo professor de um grupo especifico de uma instituicdo especifica: alunos do curso
de pedagogia do CAC/UFG. Os instrumentos de coleta de dados consistem em entrevista
gravada semi-estruturada com os alunos do 2° e 8° periodos do curso em questdo. Isso devido
a possibilidade de comparagdo de um grupo que no “senso comum” ainda nao teve contato
com leituras que fazem reflexdes sobre o trabalho, especificamente pedagdgico, e outro grupo
que concluindo o curso, pode revelar uma “consciéncia filoséfica” sobre a profissdo docente.

4. RESULTADOS

O desenvolvimento deste trabalho, apesar da forma planejada, teve alguns imprevistos no que
se refere a coleta de dados. Mas a realizacdo de uma pesquisa inclui também saber lidar com
as dificuldades postas pelos sujeitos a serem pesquisados. Esclareceremos que néo foi
possivel entrevistar seis alunos do 2° periodo como previamos. Estes foram informados sobre a
pesquisa e explicamos 0s objetivos do projeto e a necessidade e importancia das entrevistas
para o trabalho em andamento, para a nossa formacdo. Justificaram que estavam muito
atarefados com as provas e que a entrevista ndo poderia ser gravada. Entregamos o0s
guestionarios para 0s sujeitos da pesquisa com o objetivo de recolhé-los no final do semestre.
No periodo acordado, apenas dois questionarios foram devolvidos com as devidas respostas.

A ndo contribuicdo dos outros alunos pode ser problema da ndo consciéncia por parte destes
da importancia de uma pesquisa. O que nos leva a questionar o papel do curso, considerando
gue estavam concluindo o primeiro ano de formacdo poderiam ja ter informacdes e
compromisso sobre a producdo de conhecimento na area da educacdo. Se a pesquisa é tao
importante deveria ser uma das preocupacfes do curso que se preconiza formar também
pesquisadores. Os professores deveriam conscientizar os alunos, desde o primeiro ano, a
respeito da importancia da pesquisa na formacao docente.

Quanto aos questionarios devolvidos e respondidos, as respostas obtidas nos revelam pouco
conhecimento cientifico sobre a profissdo docente, o que pode ser justificavel devido ao fato de
serem alunos ingressantes no curso.

Portanto, as respostas dos alunos do segundo periodo apontam para uma concepc¢ao de
docéncia mais baseada nos conhecimentos do senso-comum, conhecimentos estes adquiridos
fora da universidade. Espera-se que apds quatro anos de permanéncia no curso essa
concepgdo seja modificada, que se assuma uma consciéncia sobre a profissdo docente
baseada em teorias e reflexdes.

Quanto aos alunos do oitavo periodo, todos os solicitados concordaram em participar da
pesquisa. Esse aspecto nos revela uma diferenca de perspectiva frente a pesquisa, pois dos
alunos do segundo periodo apenas dois contribuiram respondendo e devolvendo os

guestionarios. No entanto, € revelada pouca consciéncia sobre a identidade do professor.
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5- CONCLUSOES

Ao concluir-se uma pesquisa percebe-se a complexidade que a envolve. No inicio quando tudo
€ ainda um projeto tem-se uma direcdo, pensada, articulada com os propésitos a serem
atingidos. No entanto, no decorrer do desenvolvimento do trabalho é necessario modificar a
direcdo a ser percorrida para chegar ao produto final, pois em se tratando da area de humanas,
tem-se como objeto, sujeitos, e no caso especifico da educacdo e desse projeto, revelam-se
aspectos ndo previstos como a recusa de alguns alunos em contribuir respondendo aos
questionarios que enriqueceriam o trabalho. E importante, entdo, ter persisténcia para se
produzir conhecimento.

Através desse trabalho percebemos que a concepcgédo de docéncia dos alunos do curso de
Pedagogia do CAC/UFG se distancia do que é almejado por este que deveria formar
professores conscientes de sua identidade, de seu papel. No entanto, essa parece estar sendo
negada.

O curso de Pedagogia precisa considerar a realidade de seus alunos que entram no 1° periodo
sem nenhuma experiéncia em sala e ja com uma nocéao totalmente equivocada da formacao
totalmente pela qual passara, assim como formacédo. Ou seja, 0 aluno ingressante tem uma
concepcédo de docéncia baseada no senso-comum e o curso deveria garantir a mudanca dessa
concepcéao.

No entanto, observamos através da entrevista com os alunos do 8° periodo, ultimo do curso,
gue essa mudanca ndo se da por completo, nem todos os alunos assumem a docéncia e
apesar de todas as leituras, discussdes e reflexdes é evidente falas contraditérias com os
objetivos do curso que pretende formar um profissional capaz de atuar na Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Requer-se, entdo, pensar 0 que acontece durante
essa formacdo, que, ao contrario parece alimentar descaso para com a profissdo. Seria
influéncia da relagdo conflituosa pela qual os alunos passam entre trabalho e estudo? A
necessidade de trabalhar estaria interferindo na formag&o a ponto de ndo permitir 0 acesso aos
conhecimentos necessarios para a compreensdo mais teorica da profissdo professor e até
mesmo da condi¢do que vivem como trabalhadores?

E evidente que o curso precisa urgentemente fazer alguma coisa para que a formacdo de
professores seja realmente efetivada, como contrario, o ideal de formacgéo de profissionais em
nivel superior como requisito indispensavel para uma educacdo melhor, serd perdido. Se a

Universidade deixa de ser espago que garante um professor centrado na docéncia e consciente
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de seu papel, o que garantird? Se a propria Universidade ja ndo consegue exercer seu papel e
constituir elemento contra a desvalorizagéo do professor, 0 que podemos esperar para o futuro?
Essa descrenca em relagdo ao curso e a profissdo professor ndo se da de forma isolada da
realidade de nossa sociedade que sabe da ineficiéncia de nossa educacdo. Sendo assim, ndo
se trata de responsabilizar os alunos ou o0 ensino ou o curso, trata-se antes de tudo de chamar
a atencdo mais uma vez, para o fracasso de nosso sistema educacional. A visdo dos alunos em
relacdo a docéncia ndo vai mudar sem politicas publicas que visem a melhoria das condicfes

dos professores para que entdo possam trabalhar e viver com dignidade.
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EDUCAGAO AMBIENTAL COMO TEMA TRASNVERSAL: CONSTRUCOES
METODOLOGICAS

FARIA,Simone Marques ‘', MORAGAS, Rosana Alves Ribas?, MARIANO, Zilda de Fatima®,

SCOPEL, Iraci* PEIXINHO, Dimas moraes®.

Palavras-chaves: Educacdo Ambiental, Transversalidade.
1. INTRODUCAO

A problemética envolvendo as questdes ambientais vem sendo considerada cada vez
mais urgente e importante para a sociedade atual, pois o futuro da humanidade depende
do processo relacional entre a natureza e a forma de como 0 homem utiliza os recursos
naturais. Atualmente, pensar a partir de uma perspectiva ambiental, significa pensar de
forma prospectiva e complexa, introduzir novas variaveis, nas formas de conhecer o
mundo globalizado, a natureza, a sociedade, o conhecimento e especialmente as
modalidades de relacéo entre os seres humanos, a fim de agir de forma solidaria e
fraterna, na busca de um novo modelo de desenvolvimento. A educa¢édo de maneira
geral ndo pode estar alheia as novas condi¢cdes de seu entorno, gue exigem dela
resposta inovadoras e criativas, que permitam formar efetivamente o cidadao critico,
reflexivo e participativo, apto para tomar decisGes, que sejam condizentes com a
consolidacdo de democracias verdadeiras e sem exclusdo da maioria de seus membros.

2. METOOLOGIA
1°. Levantamento bibliografico sobre a tematica Educa¢cdo Ambiental;

2°. Diagnéstico de como a teméatica Meio Ambiente vinha sendo trabalhada no Colégio Nossa
Senhora do Bom Conselho e qual a motivacéo dos professores para discuti-la em sala de aula;

3°. Levantamento das dificuldades que os professores encontravam para o desenvolvimento da
referida tematica, através de questionarios aplicados aos professores do colégio, e a partir
desses dados, confecgéo de graficos;

4°. Montagem de apostila para apresentar aos professores a proposta do projeto, bem como
prestar subsidio sobre a referida temética;
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5°. Divisdo das tematicas em 5 missoes;

6°. Construcao juntamente com os professores e alunos de materiais didaticos facilitadores da
abordagem integradora do tema, consistindo em trabalhos manuais, como maguetes, textos,
materiais fotogréficos, teatros, trabalhos a campo, etc;

7°. Atividades desenvolvidas no ambiente escolar, relacionadas ao cotidiano do ambiente

familiar, por exemplo, o consumo de agua, energia, a produ¢éo, separa¢do ou nao, e o destino
do lixo.

3.RESULTAOS E DISCUSSAO
* Primeiro momento, foi realizado aplicacdo de questionario para diagnosticar as possiveis
dificuldades que os professores encontravam para discutir a referida teméatica, e chegamos ao
seguinte resultado:

O gréfico 1, apresenta o nimero de professores que ja trabalharam a tematica de Educacéao
Ambiental.

Grafico 1. Numero de professores que trabalharam a tematica “Educagao Ambiental”.

No grafico 2, podemos visualizar as teméticas que foram trabalhadas anteriormente no Colégio.

Gréfico 2. Tematicas trabalhas no colégio.

O grafico 3, apresenta as metodologias que foram utilizadas anteriormente pelos professores
para a aplicacdo das referidas tematicas.

Gréfico 3. Metodologias utilizadas na aplicagdo da tematica.

O grafico 4, nos relata se 0s objetivos propostos trabalhados a partir desta teméatica foram ou
nao atingidos pelos professores.

Gréfico 4. Objetivos alcangados pelos professores do colégio do Colégio Nossa Senhora do
Bom Conselho.

O gréfico 5, apresenta as sugestdes de como deveria ser trabalhada a teméatica de Educacéo
Ambiental no colégio Nossa Senhora do Bom Conselho.
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Grafico 5. Melhores formas de trabalhar a Educagdo Ambiental.

* Segundo momento, realizou-se no Colégio Nossa Senhora do Bom Conselho uma reunido
onde fornecemos uma apostila de apoio, com a definicdo dos assuntos a serem abordados no
presente projeto e também sugestées de como cada disciplina poderia trabalhar a Educacéo
Ambiental.

Artes: confeccdo de cartazes, histéria em quadrinhos e jornal.

Histéria: estudo através do tempo, de como a degradacao da natureza se estabeleceu no
decorrer do processo histérico.

Matematica: trabalhar com gréficos e tabelas, comparando dados e resultados encontrados de
cada temética.

Portugués: leitura, producéo de textos sobre as descobertas, elaboracéo de jornal e de histéria
em quadrinhos.

Geografia: estudo da tematica em diferentes regiées do pais.

Educacao fisica: preparacéo para dramatizacéo, expressao corporal, discutir as formas que
cada temética afeta nosso organismo.

Ensino religioso: leituras de textos sobre educacdo ambiental e valores humanos para
possibilitar a valorizacdo do ser em relacéo ao ter.

* Terceiro momento, decidiu-se em reunido com os coordenadores pedagogicos, direcdo e
professores do Colégio, que o projeto seria executado em forma de missdes, onde cada
missdo ficaria com uma tematica.

e missao 1 - Purificar o Ar;

e missdo 2 - Cuidar da Terra;

e missdo 3 - Limpar as Aguas;

e missao 4 - Proteger os animais;
e missao 5 - Repensar o lixo.

As miss0fes foram distribuidas por séries conforme a sugestao dos professores, coordenadores
pedagdgicos e dire¢do do Colégio.
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Oferecemos suporte tedrico metodologico a respeito da questdo ambiental para todos os
professores, desde o maternal a 82 série, tendo como recorte analitico o processo de
“macroeducacao’.

4. CONCLUSAO

Percebemos que é preciso instrumentar os individuos, tal como a praxis socioambiental “ver-
julgar-agir”, para o auto-aprimoramento da percepcdo ambiental, da viséo critica, da utilizacéo
mais eficiente da informacao e da vivéncia participativa. Orienta-se o reconhecimento da
realidade ambiental gradativa, a necessidade de estabelecer agdes exequiveis, sempre
pautada na mobilizacdo dos diversos setores. Podemos perceber também que o presente
projeto pode atender as necessidades de educadores e profissionais, interessados a se
aprofundarem nesta area, pois 0 mesmo apresentou idéias (missdes), para serem refletidas e
reelaboradas, reafirmando a concepc¢ado de Educacdo Ambiental como um campo de
conhecimento em construcdo, que se desenvolve na vivéncia dos que pratica 0 processo
educativo.
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UMA ABORDAGEM PRATICA DA QUIMICA NO ENSINO MEDIO: CONTRIBUI COM
A CONSTRUCAO DOS CONHECIMENTOS DOS ALUNOS?

MARQUES, Tassia’;SILVA, Samuel Mariano Gislon 2

Palavras — chave. Aulas praticas; Ensino; Quimica; Oficinas Didaticas.

e INTRODUCAO

O objetivo das aulas praticas € facilitar o entendimento do aluno, proporcionando a
construcdo de um conhecimento cientifico sélido a partir da utilizacdo do laboratério e
de materiais contextualizados com o cotidiano do aluno. A sequéncia de aulas praticas
orienta os alunos, desde o treinamento adequado para o manuseio do material de
laboratorio até a execucédo de experimentos mais complexos (Remi&o, 2003). A quimica
pode ser definida como o estudo da composicdo, estrutura e propriedade das
substancias, e das transformacdes que elas sofrem (Ucko, 1992). Nos ultimos vinte
anos, varias pesquisas tentaram otimizar seu ensino em relacdo a evolugdo dos
conteudos e da tecnologia. Esta constatacdo € confirmada pela implantacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio em todo o territério nacional
(Brasil, 1999). Esses parametros sugerem que o ensino da quimica seja fundamentado
sobre o raciocinio cientifico e ao procedimento experimental. Assim sendo o aluno é
levado a aprender e apreender dados assim como outros procedimentos para
desenvolver o seu espirito critico e o senso de investigacdo (Piochon, 2005). A autora
ressalta ainda que as aulas praticas permitem a diversificacao do trabalho pedagogico e
ao mesmo tempo possibilita ao aluno o contato com as novas tecnologias. Os objetivos
principais do projeto aplicado foi verificar a contribuicdo das aulas praticas em uma sala
de segundo ano do Ensino Médio na disciplina de quimica com relacdo as aulas
ministradas sem a utilizacdo das mesmas.

¢ METODOLOGIA
O projeto foi desenvolvido no Colégio Estadual Jodo Roberto Moreira, localizado no
municipio de Jatai-GO a rua Jardim Ameérica | s/n ,durante o ano letivo de 2006. O
colégio possui atualmente 1445 alunos matriculados no ensino médio.Para desenvolver
os trabalhos foram utilizadas duas turmas do segundo ano do ensino médio. Durante o
terceiro e o quarto bimestre letivo a teoria foi trabalhada, pelo mesmo professor e de
forma igual, nas duas turmas. Em uma turma, o conteudo foi complementado com aulas
praticas, sendo estas planejadas e realizadas de acordo com o curriculo do ensino
médio para a série, sob a supervisdo do professor da disciplina.

Instrumento utilizado

a) Questionario 1.

b) Desenvolvimento das aulas.

c¢) Questionario 2.

d) Amostra estudada.

e RESULTADOS E DISCUSSAO
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Objetivo: Avaliar se existe diferenca entre as médias escolares dos alunos das turmas
2° A e 2° B, no resultado do 4° Bimestre para a turma de quimica da escola. Os alunos
da turma 2° A foram submetidos a um ensino que alia teoria e prética, enquanto que 0s
alunos da turma do 2° B somente tiverem a teoria.

Metodologia:

Vamos utilizar o teste ndo paramétrico de Kruskal-Wallis. Intuitivamente, ele é idéntico a
uma analise de variancia com um fator, com os dados substituidos por seus ranks.
Analise dos Dados:

A tabela abaixo apresenta os valores das médias e medianas por sala avaliada.
Médi | Medi
Série a ana
2°A(4°B | 6,723
im) 68 6,7
2°B(4°B | 5,715
im) 79 57
2°A(3°B | 5,960
im) 52 5,8
2°B(3°B | 6,078
im) 9 6,15

A figura abaixo apresenta o BoxPlot das Médias Escolares para as séries 2° A e 2° B no
terceiro e quarto bimestres. Com isso, observamos que existe uma diferenca visual
entre os resultados obtidos pela série 2° A. As notas observadas antes e depois da
aplicacdo da teoria e pratica apresentam diferencas visiveis, demonstrando um
aumento tanto na média quanto na mediana. Com a turma do 2° B, apesar de néo ter
sido aplicada a pratica, houve uma diferenca, pequena, s6 que no sentido contrario, ou
seja, apresenta uma diminui¢ao tanto na média quanto na mediana.

Boxplot das Médias Escolares

Médias Escolares

/

o
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Obs.: A linha preta, no interior das caixas, representa o valor da mediana (2° Quartil).
Para a realizacdo do teste, utilizamos o software Minitab 14. Os resultados obtidos s&o:
Kruskal-Wallis Test on Medias E

SériesA N Median Ave Rank Z
2°A(4°Bi 38 6,700 49,7 4,43
2°B(4°Bi 38 5,700 27,3 -4,43
Overall 76 38,5

H=19,63 DF=1 P =0,000
H=19,71 DF=1 P =0,000 (adjusted for ties)

e CONCLUSAO

A abordagem dos conhecimentos cientificos por meio de definicbes que devem ser
decoradas pelo estudante contraria as principais concepcbes de aprendizagem
humana, como, por exemplo, aquela que a compreende como constru¢cdo de
significados pelo sujeito da aprendizagem, debatida nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs, 1999)

Quando ha aprendizagem significativa, a memorizacdo de contetudos debatidos e
compreendidos pelos estudantes é completamente diferente daquela que se reduz a
mera repeticdo automatica de textos cobrados em situacéo de prova.
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O JOGO COMO FERRAMENTA LUDICA DE INTERFACE ENTRE CIENCIA E
ENSINO DE BIOLOGIA

ROCHA, Thiago Lopes 1; MENDONGCA, Mercés Piestch Cunha 2, SABOIA- MORAIS,
Simone Maria Teixeira 2

Palavras-chave: ludico, ensino de biologia, educacao participativa e inclusiva.
e JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

Com o0 acentuado progresso da ciéncia, principalmente nas areas biolégicas, um
conceito cada vez mais presente nas discussdes dos educadores € o da “alfabetizacéo
bioldgica”, referindo-se a um processo de construcdo de conhecimentos necessarios a
todos os individuos que convivem nas sociedades contemporéneas (BIOLOGICAL
SCIENCE CURRICULUM STUDY, 1993, apud KRASILCHIK, 2005, p. 11). Desta maneira, 0
desenvolvimento de metodologias educacionais para uma efetiva educacéo inclusiva se
faz necessario para o ensino de ciéncias, destacando-se assuntos relacionados ao
estudo da vida e aos avancos tecnolégicos e cientificos do presente século.

Surge assim, um novo desafio para o professor: 0 de promover atividades que desenvolvam a
capacidade do aprendente de compreender, decodificar e produzir com criatividade e
criticidade (MAGALHAES, 2006), além do maior desafio educacional, o de convencer 0s
educandos da importancia do tema proposto juntamente com o estimulo emocional

para realizacdo das atividades pedagodgicas. Neste sentido, O desafio apresentado por um jogo,
estimula a criatividade e o prazer de aprender, sendo uma importante ferramenta para o educador. Esse desertar
para aprender se baseia em troca de emocfes, afetos, experiéncias entre educador e o educando. O professor
necessita utilizar ferramentas ladicas para estimular o prazer do educando sobre o tema exposto, porque sem este
prazer, a crianga serd apenas um ouvinte passivo. Ela ter4 a possibilidade de entender a escola como local de
repeticdo de conhecimentos, e pensara o saber como algo ndo experienciado, mas decorado e exaustivamente
repetido. Esse conceito de que a escola € um lugar chato e obrigatdrio imposto por seus pais e pela sociedade é o
atual. Dai as taxas de evaséo crescentes e a falta de bons resultados no processo de educacao.

Se os espagos pedagdgicos tém como “lécus” da agao docente a sala de aula, o
jogo deve fazer parte intensa deste cotidiano escolar (PIAGET, 1973; 1975). Isso porque
0 ato de brincar e jogar sdo vistos pela sociedade como algo prazeroso, divertido, os
guais sao capazes de reunir criangas, jovens e adultos. Desta forma, o jogo € um
importante instrumento social, cultural e educacional, pois ha constante transmissao de
conhecimentos e experiéncias, as quais na maioria das vezes sao Uteis para a
formacéo cognitiva utilizada na vida cotidiana (escola ou relagdes pessoais).

A utilizacdo de jogos educacionais nas praticas educacionais ndo deve ser
baseada apenas em modelos pré-estabelecidos pelos fabricantes ou pela
brinquedotecas ou experimentotecas pré-moldadas e igualmente impositivas e pouco
criativas para os aprendentes, mesmo quando estas sdo disponiveis nas escolas. A
criacdo de novos materiais por parte dos estudantes permite que o mesmo relacione
suas habilidades, seus conhecimentos prévios, sua realidade, para a criacdo de um
novo objeto. Permitindo que aluno-criador seja capaz de refletir sobre seu estado de
aprendizado, atuando como um agente transformador de sua realidade socio-cultural.
Freire (1979) afirmou a importancia da criacdo quando descreveu que a primeira
condicao para que um ser pudesse assumir um ato comprometido, estaria no ato de ser
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capaz de agir e refletir. Por isso, sé trabalhando os contextos formais e associando-os a
realidade cotidiana o homem se insere de maneira mais efetiva em sua realidade,
reflete de forma critica as informagfes transmitidas pelos meios de comunicacdo e
desenvolve sua responsabilidade social.

Para a comunidade em geral, os saberes cientificos e suas descobertas séo
vistos como algo de dificil compreensao, devido a sua complexa linguagem. Deste
modo, é valioso que a linguagem cientifica seja transformada para uma forma
desmistificada e acessivel. Cabendo as instituicbes educacionais proporem alternativas
e desvencilharem caminhos a partir dos trabalhos dos seus pesquisadores/pensadores
gue permitam o desenvolvimento das pessoas e norteiem a construgcdo de uma
sociedade melhor.

Assim, o conhecimento tecnolégico e o dominio das suas ferramentas se
constituem em um desafio aos educadores na construcao de propostas inovadoras para
0 ensino das ciéncias e, em especial das ciéncias biologicas (AMORIM, 2001). Dentre
estes desafios, o de incluir grupos de pessoas portadoras de necessidades especiais
para qualifica-los adequadamente a fim de inseri-las nesta sociedade € um dos mais
interessantes. Associe-se a isto, o incluir tecnolégico em todas as suas expressoes e
insercdo em ambiente social moderno.

Neste sentido, € de fundamental importancia que os futuros
professores/pesquisadores estejam aptos a transformarem os seus achados cientificos
em beneficios a sociedade. Este retorno a comunidade nédo se baseia apenas em
desenvolvimento de novos materiais ou tecnologias aplicaveis a producao industrial,
mas sim um desenvolvimento socio-cultural baseado na educacdo. Desta maneira, a
utilizacéo de ferramentas ludicas, destacando-se o0s jogos educacionais, pelos docentes
e aprendentes de ciéncias proporcionara um efetivo aprendizado associado aos
conhecimentos cientificos gerados nos grandes centros de pesquisa.

e OBJETIVOS

O presente trabalho visa aprimorar 0 ensino de biologia através de novas
metodologias de ensino; desenvolver propostas ludicas que realizem a transformacéao
dos conhecimentos cientificos em uma forma de ensino desmistificavel e acessivel;
verificar a importancia do ludico no ato pedagogico de ensino-aprendizagem; gerar
recursos materiais e fornecer treinamento em materiais pedagogicos para licenciandos
em Biologia e professores atuantes ou ndo. Além disso, pretende-se diagnosticar a
atual utilizacdo das ferramentas ludicas pelos professores das escolas de ensino
fundamental e médio da rede publica e privada da regido noroeste de Goiania.

e METODOLOGIA

Para realizar os testes e coletar os dados relativos as propostas classicas e as
atualizadas do NETESB (Nucleo de Estudos em Tecnologia para Socializacdo do
conhecimento em Biologia), utilizou-se o espaco ludico do NETESB/Sala Verde M.M.A.
(Espaco Samambaia) que se situa no 2° andar do ICB IV do Campus Il da UFG. No
primeiro contato, houve a exposicado do projeto aos coordenadores, aos diretores das
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escolas e aos professores das disciplinas de Ciéncias e Biologia. Em um segundo
momento, os estudantes e professores foram convidados a visitar o espagco NETESB.

Através de um agendamento prévio, as escolas foram organizadas em dias e
horarios distintos. Sendo que, ao visitar o espaco do NETESB, as diferentes séries
foram recebidas separadamente, pois se pretendeu realizar uma programacéao especial
baseada na transformacao da linguagem cientifica e na selecdo das maquetes, moldes
e jogos educacionais de acordo com o0s conteddos vistos por cada série e 0s
conhecimentos ja antes adquiridos pelos estudantes.

Na préxima etapa, os alunos conheceram e interagiram com os jogos, moldes e
maquetes confeccionadas pelos estagiarios do NETESB. Ao conhecer os jogos, 0s
estudantes eram informados sobre suas regras (cabe ressaltar que todos os jogos séo
acompanhados por suas respectivas regras), e esclarecidos de suas duvidas sobre o
como jogar. Mas tinha-se o entendimento que as regras poderiam ser modificadas ou
até mesmo criar uma nova maneira de jogar. Durante a atividade de jogar, foram feitas
anotacoes sobre o comportamento dos estudantes, suas duvidas e dificuldades, e
facilidades de aprender sobre um determinado tema com determinados materiais
educacionais, além da aceitabilidade dos diferentes tipos jogos por parte dos jogadores.

Além das visitas dos estudantes a UFG, foram realizadas visitas nas escolas
de ensino fundamental e médio da rede publica e privada de ensino pelos estagiarios
do NETESB. Durante estas visitas foram feitas exposi¢cdes dos moldes, jogos e
maquetes e filmes com temas em biologia e ciéncia/tecnologia; realizando oficinas e
mini-cursos sobre como confeccionar e utilizar materiais Iadicos para o ensino de
ciéncias; além de esclarecer alguns temas atuais em biologia, tais como células-tronco,
clonagem, reproducgéo assistida e “como sao formados os seres vivos?”. Participou-se
também das feiras de ciéncias nestas escolas, proporcionando todas as atividades ja
descritas acima, além de realizar empréstimos dos jogos, moldes e maquetes do acervo
do NETESB para estudantes e professores da rede publica e privada. Assim,
pretendeu-se fornecer um intimo contato entre os graduando em Ciéncias Bioldgicas e
suas futuras instituicbes de trabalho, além de motivar os alunos a estudarem, a
aprenderem e prosseguir nos seus estudos até uma vida académica.

4. RESULTADO/ DISCUSSAO

Em uma primeira analise era esperado que o0s estudantes tivessem
conhecimento a respeito de jogos e brincadeiras educacionais. Pois muitas das
propostas trabalhadas sdo baseadas em experiéncias cotidianas. Contudo, o
brinquedo, a criacdo, tdo defendida por praticas pedagogicas (KISHIMOTO, 2001; LAY-
ANG et al.,2004) vém sendo substituidos por outras atividades, as quais devido a varios
processos tais como: a globalizacdo e o aumento da competitividade tém forcosamente
substituido as horas de lazer e de crescimento psicolégico e social, pelas horas de
estudos em idiomas estrangeiros, informatica, esportes, reforcos em matematica,
musica entre outros. Por isso, identificou-se o desconhecimento da utilizacdo de
maquetes, jogos tradicionais e computacionais, teatro dentre outros métodos
educativos, por parte dos estudantes da rede privada e publica da regido noroeste de
Goiania. Os dados obtidos ainda sugerem maior desconhecimento destas atividades
pelos estudantes da escola privada.
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O questionério respondido pelos estudantes apontou em ordem crescente que
dentre as disciplinas que os professores utilizam formas ludicas de ensino, destacam-se
Educacédo Fisica, Portugués, Inglés e Ciéncias. Sendo que, nas escolas publicas, 0s
jogos, as brincadeiras e as dinamicas de grupo se concentram nas disciplinas de
Educacédo Fisica, Ciéncias, Inglés e Portugués. Ao contrario das escolas particulares
gue se destacam Portugués, Matemética, Inglés e Educacao Fisica.

Desta maneira, o ensino de Ciéncias/Biologia, 0 qual possui grande
responsabilidade na transmissdo dos avancos cientificos, que deveriam ser trabalhados
de forma ludica, atraente e conquistadora, muitas vezes se restringe as aulas
expositivas. Assim, o conhecimento e aplicagdo de jogos, moldes e maquetes pelos
professores de Ciéncias/Biologia se tornam necessario. Devido ao fato destas
disciplinas estarem baseadas no estudo da vida, ou seja, do ambiente que nos rodeia,
relacionado a observacdo, caracterizacdo, sistematizacdo e compreensdao dos
processos biolégicos. Por isso, estes estudos deveriam ser acompanhados da relacdo
préatica-teoria.

De tal modo, a pratica deve ser norteadora das atividades pedagogicas do
ensino de ciéncias. Nado uma pratica baseada apenas nos Laboratorios de Ciéncias
(quando a escola o possui), mas sim fundamentada na capacidade de aprendizado de
cada aluno, na sua realidade social e cultural. Neste sentido, a introducdo de jogos
tradicionais ou em tabuleiros se apresenta como uma alternativa viavel para uma
efetiva educacao participativa e ludica, mostrando a caracteristica alegre e atraente da
Biologia.

Além da verificacdo das formas ludicas de ensino nas diversas escolas publicas
e privadas, a presente pesquisa averiguou a situacao atual dos estudantes portadores
de necessidades especiais em suas instituicbes de ensino. Desta maneira, menos de
30% dos alunos afirmaram que suas escolas possuem materiais de ensino que
contemplem aos portadores de necessidades especiais (PNE’s). Assim, a introducéo de
materiais pedagodgicos que contemplem portadores de necessidades aparentes ou nao
se faz necessario. Esta atitude se inicia em pequenos detalhes, como a confeccao de
maquetes em auto-relevo e/ou com texturas distintas, a utilizacdo de cores vibrantes e
chamativas na confeccao de cartazes e moldes, além da transcricdo dos informes para
Braille e LIBRAS. E preciso trabalhar todos os cinco sentidos dos estudantes, sendo
gue um jogo pode relacionar mais de um sentido, como o paladar e o olfato.

5. CONCLUSOES

Os grandes avancos cientificos e tecnoldgicos do século XXI, principalmente nas
Areas Bioldgicas, juntamente com os debates na area pedagdgica sobre as diferentes
metodologias de ensino de Ciéncias e sobre a importancia da socializacdo do
conhecimento cientifico, ainda ndo alteraram a forma classica de ensino baseada na
aula expositiva e um professor como o responsavel por toda a detencédo e transmissao
do conhecimento. Por isso, verificou-se o desconhecimento e a nado utlizacdo de
formas Iudicas de ensino, como jogos tradicionais e computacionais, brincadeiras e
dindmicas de grupos, filmes, internet, musicas dentre outros pelos estudantes da rede
publica e particular de ensino da regido Noroeste de Goiania.
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As escolas privadas utilizam com a menor frequéncia as formas Iudicas no
ensino de Ciéncias e em especial de Biologia. JA as publicas possuem maior
capacidade de interacdo com as atividades ladicas. Contudo, as dificuldades
financeiras do publico alvo para complementar as atividades propostas pela escola
restringem a finalizacdo do processo de aprendizagem, o qual € iniciado no
estabelecimento de ensino. Mas, parece néo encontrar ambiente propicio fora dela.

A caracteristica interdisciplinar do ensino de Ciéncias/Biologia é expressa por
meio de atividades interativas e ludicas, dentre elas os jogos. Pois 0os mesmos
relacionam os conhecimentos pré-adquiridos dos aprendentes, sua capacidade de criar
e enfrentar um novo desafio. Além de estimular sua criatividade e criticidade,
juntamente com o desenvolvimento locomotor, psicolégico, cultural e emocional.
Despertando o aprendente para conquistar novas informacdes e conhecimentos antes
vistos apenas como algo inacessivel.

Por fim, o ensino de Ciéncias/Biologia para envolver mais efetivamente os
estudantes deveria envolver leituras teoricas, acompanhado de véarias atividades
construtivistas, alegres, com histérias, musicas, “causos”, brinquedos, desafios, onde o
estudante pudesse realizar a leitura e interpretacdo do mundo, sem informes
massificantes e com muita liberdade de expresséao criativa e critica da sua realidade.
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EDUCAGAO FiSICA, CORPORALIDADE E INCLUSAO ESCOLAR: EM BUSCA DA
PEDAGOGIA DA UNIDADE NA DIVERSIDADE NAS AULAS DO CEPAE/UFG
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JUSTIFICATIVA/BASE TEORICA

Este trabalho tem como objetivo geral, analisar a situagéo vivenciada pelos alunos
com deficiéncia nas escolas de educacdo béasica da rede federal de ensino, e mais
precisamente, nas aulas de Educacao Fisica, em face da politica nacional de incluséo
escolar.

Conforme, Mendes (2002) a politica de inclusédo surgiu nos Estados Unidos da
América (EUA), a partir, da segunda metade dos anos 70, visando “inserir’ ndo s6 as
pessoas com deficiéncia (PD), mas todas as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (PNEES), “excluidas” da escola e sociedade, quais sejam, 0os negros, os indios, as
mulheres, os pobres e as demais minorias sociais. Neste contexto, dois movimentos
ocorridos nos EUA na década de 1980, que estavam mais focalizados na educacéo
especial, influenciaram o aparecimento da proposta de inclusdo escolar: a “Iniciativa da
Educacdo Regular’ (Regular Education Iniciative) e “Inclusdo Total” (Full Inclusion)®.

No Brasil, essa perspectiva tomou impulso nos anos 90, e ja faz parte das
discussdes educacionais nas primeiras décadas do século XXI.

O principio da inclusdo, ndo é especifico da Educacdo Especial (EES), mas para
entendé-lo precisamos nos referir a esta area do conhecimento, pois historicamente tem
sido esta area que tem se preocupado com o processo de escolarizacdo de uma parte
significativa das PNEEs, quais sejam, as pessoas com deficiéncia e superdotados/altas
habilidades.

Assim sendo, ao analisar os principios que orientam a EEs, podemos afirmar que ha
trés momentos distintos: o da normalizacdo, o da integracéo e o da incluséo.

O principio da normalizacdo iniciou-se na Dinamarca, a partir de 1950, tendo sido
contemplado na legislacdo desse pais em 1959. Segundo Mendes (2006, p.389), baseia-se
na idéia de que “toda pessoa com deficiéncia teria o direito inalienavel de experienciar um
estilo ou padrao de vida que seria comum ou normal em sua cultura”, ndao se trata entao, de
normalizar as pessoas, mas sim o contexto em que se desenvolvem.

Num segundo momento, na primeira metade dos anos de 1970, surgiu uma outra
fase, quando se passou a valorizar o principio da integracdo, apresentando como
pressuposto ideoldgico que todos s&o iguais e por isso podem estar juntos. A terceira fase
apareceu, a partir de 1975, demarcada pelo principio da inclusdo, que visa integrar nao s6
as PD, mas todos os alunos anteriormente excluidos, das escolas regulares.

Sobre as politicas publicas da Educacdo Especial/Educagéo Inclusiva no Brasil,
segundo Mendes (2006), durante o periodo de 1970 a meados da década de 1990, a

1
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3 Para saber mais a respeito, ver MENDES (2006).
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institucionalizacdo da educacdo especial no pais se pautou no principio da integracédo
escolar, que teve impacto no processo de exclusdo daquelas criancas consideradas
indesejadas pela escola comum, passando a ser encaminhadas para classes especiais.

No paradigma que determina a politica de inclusdo escolar, a EEs ter4 outro
significado, deixara de ser especial e de atender um segmento da populacao, para ser uma
educacao que promova um ensino de especial qualidade a todos.

No nosso entendimento, assim como, na compreensdo de Silva, Sousa e Vidal
(2006), o principio da integracdo ndo conseguiu sustentar a insercdo do aluno com
deficiéncia na escola e nos diferentes espacos sociais de forma concreta, respeitando e
aceitando, objetivamente, as diferencas e a diversidade humana. N&o conseguiu, portanto,
efetivar um ensino de qualidade a pessoa com deficiéncia e suas praticas determinaram um
falso movimento social. O mesmo podera ocorrer com a inclusdo se as a¢bes concretas
nessa direcdo nao forem implantadas com bases soélidas, com mudancgas estruturais na
organizagdo da escola, buscando uma nova visdo de homem, mundo, sociedade e
educacao.

Portanto, tanto os principios que orientam a integracdo, quanto os que orientam a
inclusé@o sao limitados. O primeiro por advogar a igualdade universal entre os homens, 0 que
a nosso ver ndo se sustenta nem teoricamente, nem na realidade social concreta. O
segundo, por sustentar-se no discurso da diferenca universal entre os homens e advogar,
abstratamente, a igualdade de direitos e oportunidades.

Nesse sentido, concordamos com Carmo (2006) quando este afirma a necessidade
de reconhecermos que os homens da nossa realidade concreta séo diferentes, possuem
uma identidade (singularidade), que os distingue dos demais, porém apresentam algo que
também os unem (universalidade), desta forma, o processo educacional escolar, deve se
constituir nessa tensao dialética sem primazia de um sobre outro.

Silva, Sousa e Vidal (2006) ao analisarem alguns textos que discutem politicas
educacionais brasileiras relacionadas a EEs, constataram: 1) o descaso das politicas
publicas brasileiras com relacdo a area de EEs; 2) que a EEs tém pouca expresséao politica
no contexto da Educacdo Regular (Escola Regular); 3) que a EEs vém crescendo nos
Gltimos 25 anos e 4) que as discussfes politicas no Brasil sdo realizadas num cenario
antagonico, prevalecendo assim, as estratégias de conciliacdo na elaboracédo das leis.

Desta forma, as politicas educacionais no Pais relacionada a EEs, sdo muitas vezes
indicativas e ndo prescritivas, pois ao mesmo tempo que elas devem atender aos interesses
neoliberais, também precisam atender aos interesses dos grupos sociais minoritarios que
defendem seus direitos como cidad&aos.

Infelizmente, pelo fato destas leis serem indicativas, elas permitem com que a
situacdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEES) permaneca
praticamente inalterada, isto €, passam-se as décadas, mudam-se 0os nomes (normalizacao,
integracdo e/ou inclusdo) e a grande maioria das criancas com NEEs (cerca de 90%%)
continuam excluidas da escola e desta forma, sdo impedidas de terem acesso ao
conhecimento produzido pela humanidade e das benesses advindas deste.

Enfim, embora se perceba que o debate acerca da Inclusédo, e principalmente, da
Inclusdo Escolar venha sendo um assunto recorrente, nem mesmo a matricula de alunos
com NEEs, uma garantia legal alcangada ha mais de 17 anos, parece avancar (MENDES,
2006).

De acordo com Silva, Sousa e Vidal (2006) o que os dados demonstram é que
apesar das discussfes em congressos, nas revistas especializadas da area educacional e

4 Segundo reportagem do Jornal “Folha de Sdo Paulo” em 23/03/2001, cuja fonte dos dados

apresentados fora o MEC, estima-se que exista no Pais aproximadamente seis milh8es de criancas e
jovens com NEEs.
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no cenario politico, muito pouco tém sido feito para aumentar as oportunidades de acesso e
permanéncia do alunado com NEEs na Educacéo Escolar, do nosso Pais.

Desses dados varios aspectos no nos chamaram a atengdo, mas o que gostariamos
de destacar é o baixo numero de alunos com NEs inclusos nas escolas da educacao basica
da rede federal de ensino, nesse sentido a descri¢do, a seguir, € ilustrativa:

“[...] a evolugéo das matriculas por dependéncia administrativa dos anos de
1996 e 2003 observa — se um tendéncia (sic) & municipalizacéo, indicada
pelo incremento percentual de 398% na rede municipal, contra 185% na
rede particular, 44% na rede estadual, e um decréscimo de 13,8% nas
matriculas (sic) na rede Federal (MEC/INEP/ SEEC, 1996, 2003/grifos
Nossos)”.

Em outras palavras, enquanto observamos um incremento ainda que timido no
percentual de inclusdo dos alunos com NEs nas escolas brasileiras das redes publicas
municipais e estaduais e também particulares, 0 mesmo nao ocorre com a rede publica
federal.

Se acrescentarmos a este argumento, o que se espera dos Colégios de Aplicacéo®
vinculados as Instituicbes Federais de Ensino Superior, concluiremos que se torna urgente
uma analise mais aprofundada desses dados, especialmente no tocante a andlise
situacional dos alunos com NEEs, na rede publica federal, especialmente na Educacao
Bésica, e mais precisamente, nas aulas de Educagéo Fisica.

Contudo, verificamos, a partir do levantamento bibliografico realizado, que sé&o
escassos 0s estudos na area da Educacao/Educacao Especial e Educacao Fisica que se
propuseram a investigar esse assunto.

Entendemos que a falta de informacdes sistematizadas sobre essa questao dificulta
a superacdo dos inumeros problemas enfrentados por essas pessoas. Esse fato nos
motivou ao desenvolvimento deste trabalho, cuja tematica central pode ser assim formulada:
Qual a situacdo vivenciada pelos alunos com deficiéncia, nas escolas de educacéo basica
da rede federal de ensino, e mais precisamente, nas aulas de Educacao Fisica, em face da
politica nacional de inclusédo escolar?

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar e descrever como 0s temas da integracao/inclusdo vém sendo abordados
nos estudos de pesquisas das areas da Educacéo Especial/Educacéo Inclusiva.

e Identificar e descrever os principios que tem norteado as politicas publicas da
Educacéo Especial/Educacéo Inclusiva no Brasil.

e Verificar, a partir do depoimento dos professores de Educacéo Fisica das escolas de
educacado basica na rede federal de ensino, vinculadas as Instituicbes Federais de

° Segundo o documento Histérico do CEPAE/UFG: Trajetdrias e Fungbes, os “Colégios de

Aplicacao”, possuem corpo docente formado por professores doutores, mestres e pesquisadores
envolvidos com o ensino nos niveis pré-escolar, fundamental, médio e superior, e em linhas gerais,
estas instituicbes apresentam propostas inovadoras no curriculo escolar e destinam-se a educar
alunos, formar futuros professores, desenvolver pesquisas cientificas, experimentar novas praticas
pedagdgicas, criar/implantar e avaliar novos curriculos e também capacitar docentes.
(CEPAE/UFG, 2007 - grifo nosso)

FONTE DE FINANCIAMENTO: Programa de Bolsas de Licenciatura da Pré-Reitoria
de Graduagé&o da Universidade Federal de Goias — Prolicen/Prograd/UFG.
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Ensino (IFES), qual a situagéo vivenciada pelos alunos com deficiéncia, em face da
politica nacional de inclusdo escolar.

e Instrumentalizar tedrico-metodologicamente a intervengcdo pedagogica do projeto
“Corporalidade e Inclusao escolar’ desenvolvido no CEPAE/UFG.

METODOLOGIA

Este trabalho envolve dois movimentos, que ocorrem simultaneamente e de forma
simétricas, um de movimento de pesquisa, que envolve o levantamento de dados na
bibliografia cientifica, nos documentos oficiais e no depoimento de professores de Educacao
Fisica das Escolas de Educacédo Basica da Rede Federal de Ensino, e outro de intervencéo
pedagdgica no projeto “Corporalidade e Inclusdo Escolar” do CEPAE/UFG, desenvolvido
pela subarea de Educacéao Fisica.

As atividades de pesquisa objetivam identificar a situagcéo vivenciada pelos alunos
com deficiéncia, nas Escolas de Educacdo Basica da Rede Federal de Ensino, e mais
precisamente, nas aulas de Educacdo Fisica, em face da politica nacional de incluséo
escolar, bem como sistematizar alguns parametros tedrico-metodoldgicos capazes de
instrumentalizar o desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem, que
contemple a pedagogia da unidade na diversidade nas aulas do CEPAE/UFG.

1. Caracterizacéo da pesquisa

A pesquisa a ser desenvolvida caracteriza-se como um estudo bibliogréfico documental e de campo
de carater analitico-critico e esta delimitada na perspectiva espacial ao Brasil, mais especificamente
as Escolas de Educacao Basica, que compde a Rede Federal de Ensino e estdo vinculadas as IFES.

2. Fontes bibliografico-documentais

As fontes bibliografico-documentais serdo estudos e pesquisas que tratam das
tematicas integracaol/inclusao, publicados em periddicos cientificos, anais de congresso ou
na forma de livros, dentre outros, além dos documentos oficiais que tem norteado a politica
nacional de inclusdo escolar.

3. Populacédo

A populacédo do estudo serd composta por quinze Escolas de Educacao Basica da
Rede Federal de Ensino, a saber: Colégios Aplicacdo da UFRGS; da UFSC; da UFRJ;
“Jodo XXIII” da UFJF; da UFV — COLUNI; da UFPE; da UFAC; da UFS; dos Nucleos:
Pedagogico Integrado da UFPA; de Educacédo Infanti da UFRN e de Desenvolvimento
Infantil da UFSC; além da Escola Fundamental do Centro Pedagdgico da UFMG; do Colégio
Universitario da UFMA; da Escola de Aplicacdo da UFRR e do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada & Educacao da UFG.

4. Procedimentos de Coleta dos Dados

Na pesquisa bibliografico-documental utilizaremos como técnica de coleta de dados
o levantamento bibliografico-documental, a partir de fichas de registros. Estas fichas nos
possibilitardo a obtencdo de informacdes sobre: a) os principais temas abordados, acerca da
integracdo/inclusdo nos estudos e pesquisas das areas da Educagdo Especial/Educacgéo
Inclusiva; b) os principios que norteiam as politicas publicas de Educagéo
Especial/Educacéo Inclusiva no Brasil; e ¢) dados estatisticos brasileiros, quanto a incluséo
de Pessoas com Necessidades Especiais (PNEs) nas escolas municipais, estaduais e
federais.
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Para realizacdo da pesquisa de campo utilizaremos um questionario, que sera
direcionado aos professores de Educacéo Fisica das Escolas de Educacédo Basica da Rede
Federal de Ensino.

5. Andlise dos Dados

Para analise dos dados elegemos algumas categorias de andlise, tendo em vista as
articulagbes existentes entre elas. Consideraremos, principalmente, as categorias da
totalidade e do ldgico e histérico, que estdo presentes no materialismo dialético, pois nao
dissociam homem e mundo, mas 0s unem por serem objetivas e por refletirem os processos
da natureza e da sociedade da forma como existem na realidade. As categorias, ainda tém
importancia metodolégica, pois funcionam como meio de obtengdo de novos resultados e de
método de movimento do conhecido ao desconhecido (KOPNIN, 1978).

RESULTADOS/CONCLUSOES

Os resultados e as conclusdes sdo ainda parciais, pois o projeto ainda se encontra na fase de
levantamento bibliografico-documental sobre os temas integracdo/inclusdo, como também sobre os
principios que norteiam as politicas publicas brasileiras de inclusdo escolar.

Até o momento, o que podemos constatar € que tanto os principios que orientam a
integragdo, quanto os que orientam a inclusdo sao polémicos.

No que diz respeito, as politicas publicas de inclusdo escolar, segundo Mendes
(2000 e 2006), vimos que os movimentos de normalizagdo e integragdo escolar néo
passaram da retérica, vendo a necessidade do movimento atual, inclusdo educacional, sair
da teoria e mudar a realidade.
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O CERRADO NOS LIVROS DIDATICOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DE
CIENCIAS E GEOGRAFIA

PINA, Vinicius Souza®; LIMA, Flavia Pereira®>; GUIMARAES, Lorena Dall’Ara®

Palavras chave: Cerrado, livro didatico, ensino fundamental, formacdo de
professores.

e INTRODUCAO

Apesar dos avancos tecnoldgicos e da enorme variedade de materiais curriculares,
atualmente disponiveis no mercado, o livro didatico continua sendo o recurso mais
utilizado no ensino de ciéncias. Essa centralidade |he confere estatuto e funcdes
privilegiadas na medida em que é através dele que o professor organiza, desenvolve
e avalia seu trabalho pedagdgico de sala de aula (Carneiro et al., 2005).
Tradicionalmente, as disciplinas de Ciéncias e Geografia tém sido ensinadas como
uma colecao de fatos, descricdo de fendbmenos, enunciados e teorias e, em geral,
nao se preocupam em fazer com que os alunos discutam as causas dos fendmenos,
estabelecam relagcbes causais e de seu cotidiano. Essa distancia da realidade do
aluno faz com que os mesmos ndo entendam o que estdo estudando (Krasilchik,
1987).

De acordo com o autor citado anteriormente, aos livros didaticos é atribuida grande
parte das deficiéncias do ensino de Ciéncias, pois esses sao veiculos explicitos ou
implicitos de ideologias incoerentes com propostas das mudancas, transmitem
preconceitos contra minorias sociais e étnicas, servem muito mais a interesses
comerciais do que objetivos educacionais de alto nivel estdo cheios de exercicios
gue sO ocupam os alunos com o péssimo habito de transcrever trechos do proprio
livro, deturpando assim, o espirito das propostas inovadoras.

Lopes (1990) conclui que o apelo as imagens faceis, capazes de permitir ao aluno
associacao imediata com idéias que lhes sdo familiares, mostra-se entdo como
caminho preferido dos livros didaticos. Nao ha problematizacdo dos conceitos, nem
tampouco o desenvolvimento do raciocinio dos alunos. Mais uma vez 0 objetivo
alcancado é a consolidacdo do senso comum. De acordo com Zabala (1998), em
relacdo a esse recurso de ensino, 0s principais problemas sdo: o tratamento
unidirecional dos conteudos, o dogmatismo e apresentacdo dos conhecimentos
como prontos e sem possibilidade de questionamento.

As criticas aos livros didaticos ndo sao recentes. Nas Ultimas décadas, ele foi objeto
de vérias pesquisas (Pretto, 1985; Costa e Mota, 1989; Botar, 1995; Lajolo 1996;
Freitag et al., 2000; Nascimento, 2002; Bizerril, 2003; Ferreira & Selles, 2003; Neto e
Fracalanza, 2003). A tendéncia maior desses trabalhos recai, nhormalmente, sobre a
analise de seus conteudos, visando identificar provaveis erros conceituais,
ideologias por eles veiculadas, concep¢cdes de ciéncias adotadas, sua evolucao
historica e as Politicas do Ministério da Educacdo. Uma das conclusdes de Mortimer
(1988) é que, ao longo da histdria, os autores de livros didaticos tém dificuldades em
inovar, ou seja, romper com certas tradicoes.

Apesar das varias pesquisas sobre livros didaticos, ainda sédo inexpressivos 0s
estudos que se ocupam do cotidiano do livro didatico na sala de aula ou das
concepcdes dos usuarios a respeito desse material curricular. Uma das func¢des do
livro didatico é a de dar suporte ao processo de ensino-aprendizagem. No entanto,
se conhece muito pouco sobre o cotidiano desse recurso na sala de aula e sobre
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concepcoes de professores e alunos a respeito do mesmo. Portanto, faz-se
necessario o desenvolvimento de mais pesquisas que se ocupem dos seus USUArios,
pois, no Brasil, esses trabalhos ainda sdo muito inexpressivos (Carneiro et al.,
2005).

Nesse contexto, propde-se 0 presente projeto investigar como o tema Cerrado €
abordado nos livros didaticos de Ciéncias e Geografia nas escolas publicas e
privadas do municipio de Goiania.

O tema Cerrado foi escolhido porque esta inserido no cotidiano dos alunos do
municipio do Goiania. Além disso, nos ultimos anos a questdo da preservacdo
ambiental tem sido preocupacdo das mais diversas instancias da sociedade. Na
educacdo busca-se incorporar cada vez mais conceitos e valores vinculados a
preservacdo e conservacdo do meio ambiente. Os temas relacionados a ecologia
(tais como biomas, ecossistemas, comunidades, preservacao, impactos ambientais)
vém ganhando importdncia dada a crescente necessidade da criagcdo de uma
consciéncia ecoldgica que englobe nocdes de cidadania e respeito ao proximo e a
natureza.

O bioma Cerrado representa uma das maiores zonas vegetais da América do sul,
estendendo do sul do Brasil até a Bacia Amazonica, totalizando aproximadamente
1.500.000 km? (Ferri, 1977). Nas Ultimas décadas, a ocupacdo do Cerrado, além de
modificar o perfil da regido e sua relagéo entre as populacdes aqui existentes e o
meio, acelerou o processo de degradacao (ou perda) da diversidade biologica. Nao
h& estimativas concretas sobre a real situacao de alteracéo do bioma.

Atualmente, o Cerrado é considerado como um dos 25 locais de alta biodiversidade
(hotspots) mais ameacados do planeta (Mittermeier et al., 1998; Myers et al., 2000).
Segundo Mittermeier et al. (1998), cerca de 50% de toda biodiversidade
terrestre se encontra nestes 25 locais, 0s quais representam cerca de apenas
2% de toda a superficie do planeta. Além disto, no minimo 75% das espécies de
animais terrestres criticamente em perigo, em perigo e vulneravel, definido pela
IUCN para espécies ameacadas globalmente, encontra-se nestas areas
(Groombridge & Balillie, 1996). Os esforcos visando a preservacdo do Cerrado
justificam-se néo so pela elevada diversidade bioldgica observada, como também
pela forte pressao antropica que vem sofrendo (Mittermeier et al., 1998).

Essa proposta ampara-se no desenvolvimento dos temas transversais difundidos
pelos Parametros Curriculares Nacionais, nha perspectiva de aproximar o
conhecimento escolar da realidade cotidiana. Sob esse aspecto, os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001) estabelecem que, ao longo das oito séries do
ensino fundamental, a escola deve oferecer meios efetivos para que cada aluno
compreenda os fatos naturais e humanos da realidade ambiental, desenvolvendo
uma relacdo construtiva consigo mesmo e com seu meio, capacitando-se a
colaborar para que a sociedade seja ambientalmente sustentavel e socialmente
justa. Assim, a proposta dos PCNSs € que, ao final do ensino fundamental, os alunos
compreendam noc¢des basicas do meio ambiente, de maneira integrada e sistémica,
identificando-se como parte da natureza e, nesse sentido, sendo capazes de
analisar fatos e situacfes e atuar de forma ativa e responsavel na resolucédo e
prevencao de problemas ambientais.

Dessa forma, o presente trabalho poderda auxiliar no conhecimento mais
aprofundado do bioma Cerrado nas séries iniciais do ensino basico, tendo em vista
gue outros biomas, tais como a Floresta Amazbnica e Floresta Atlantica, sao
encaradas como sendo de maior importancia biolégica e econdmica, e, sobretudo
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mais destacados nos meios de comunicagdo e ensino. A fauna, a flora e a
importéancia da preservacao do Cerrado, que tem enorme potencial medicinal,
artesanal e alimenticio, devem ser, dessa forma, encaradas com a mesma atencgao
dada a outros Biomas.

O projeto tera como premissa analisar o tratamento dado ao Bioma Cerrado nos
livros didaticos de Ciéncias e Geografia do ensino fundamental, adotados tanto em
escolas publicas quanto particulares, bem como o material paradidatico utilizados
pelos professores. Esse trabalho possibilitara ainda o intercAmbio entre o
conhecimento cientifico e a préatica pedagdgica, e, portanto na tomada de medidas
educativas por parte dos académicos de Licenciatura e Docentes da éarea de
Ciéncias Biologicas e Geografia.

¢ METODOLOGIA

Ser4 feita uma selecdo aleatéria de 30 escolas da rede publica e particular do
municipio onde se pretende realizar a pesquisa. Apés a selecdo das escolas e
agendamento prévio, serd realizada uma visita in locu a 15 escolas publicas e 15
particulares do municipio de Goiania onde sera feito um levantamento sobre os
livros didaticos de Ciéncias e Geografia adotados. Em seguida sera realizada uma
analise descritiva nos livros didaticos adotados pelos docentes, tanto da rede publica
guanto particular, na perspectiva de identificar como o bioma Cerrado € abordado
neste material didatico pedagogico. A andlise descritiva abordarda os assuntos
tratados sobre o Cerrado seguindo Bezerril (2003).

A mesma analise sera feita para os materiais para-didaticos utilizados pelos
professores. No momento da visita sera feito ainda uma visita a biblioteca da escola,
com o intuito de verificar a qualidade do material didatico disponivel e a utilizacao
dos mesmos.

No final da pesquisa sera divulgado a todas as escolas participantes do projeto o
resultado do trabalho, na perspectiva de contribuir com conscientizacdo dos
docentes sobre a importancia da escolha do livro didatico e do material pedagoégico
gue trata sobre o Bioma no qual o aluno esté inserido.

e RESULTADOS PARCIAIS

O trabalho teve inicio com leitura e discussdo com o orientador de textos
introdutérios sobre o bioma Cerrado e sobre pratica pedagdgica. No presente
momento estd sendo selecionadas as escolas das redes publica e privada que
participardo do projeto. As Secretarias Estadual e Municipal de Educacéao
forneceram as listas de escolas para a selecéo.

ApoOs a selecdo das escolas e agendamento prévio, sera realizada a visita in locu a
essas escolas, onde sera feito um levantamento sobre o tema Cerrado nos livro
didatico adotado pelos professores de Ciéncias e Geografia.

e CONCLUSAO
N&o foi obtida nenhuma conclusdo até o presente momento, pois o trabalho se
encontra na fase inicial e nenhum dado foi analisado.
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