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1. JUSTIFICATIVA / BASE TEORICA

Estamos vivendo um contexto de mdltiplas linguagens e com o avanco tecnoldgico, o
mundo se dividiu em real e o virtual e, assim, novas exigéncias de aprendizagem sao impostas
a todo instante ao homem. Mas, de que individuo estamos falando, se em cada momento
histérico/ politico e social séo construidas diferentes visées de mundo, homem e sociedade?

Neste estudo, consideraremos 0 homem como um ser concretamente concebido, real,
capaz de construir e reelaborar seus conhecimentos, agente transformador, parte ativa do seu
meio social, capaz de perceber as mudancas e contradicdes geradas pela historia. Dentre os
diferentes conhecimentos que se requer dele, nesse contexto histérico, a linguagem escrita é
importante, pois em nossa cultura grafofénica, o acesso a leitura é considerado como
intrinsecamente bom, pois pode trazer beneficios a esse individuo e a sociedade. Saber ler e
escrever, numa sociedade letrada é relevante até para a sobrevivéncia humana.

Segundo Soares, 1988, a leitura ndo é um ato solitario, é interacdo verbal entre
individuos socialmente determinados, dentro de seus universos; € um ato rico de significados
gque se estabelecem no contexto e nas relacdes. Assim como essa leitura pode ser instrumento
de reproducéo e de opressédo, expressando valores de uma classe social que mantém a posse
e o0 controle dos bens de producédo, ela também pode criar espacos de antagonismos e
contradi¢cdes porque € um processo politico.

Tal como a contradicdo estad presente nas relac6es de producdo dos
bens materiais e nas condi¢des de acesso a esses bens, assim também
esta ela presente nas relacbes de producdo dos bens culturais, entre
eles, a leitura, e nas condigBes de acesso a esses bens. (SOARES, In
ZILBERMAN, 1988:28)

Enquanto instrumento de reproducéo, ela privilegia uma classe social, quem a
domina exerce sobre os outros uma lideranca e os fazem sentir incapazes e dependentes. Ao
mesmo tempo em que a linguagem escrita € um bem social, ela abre espacos de
antagonismos, pois nem todos tém acesso a ela, por razdes varias, e ai surge a excluséo.
Neste sentido temos depoimentos diversos de analfabetos que séo explorados, a todo instante,
quer seja nos supermercados ou em lojas e até pelos politicos em tempos de eleicéo.

Contamos, pois, em nosso pais (que nao é significativamente diferente dos demais,
mas que tem caracteristicas especificas) com um nimero expressivo de adultos, que, por
diferentes razbes, ndo tiveram acesso aos bens culturais. Essa situacdo de contradicdo tem
sido, ultimamente, muito discutida e, a0 mesmo tempo, explorada por grupos politicos.

Nos ultimos anos muito se fala em “acabar” com o analfabetismo como se fosse um
objeto, e ndo uma condi¢do ou estado vivido por muitas pessoas por nao terem a aquisi¢do da
linguagem escrita. Referem-se ao analfabetismo como praga, vergonha nacional, enfermidade,
expressdes que reforcam sentimentos de marginalidade, culpabilidade, como se as pessoas
que tém essa condicdo fossem as causadoras da sua caréncia. Ainda nos discursos politicos
falam-se em criar programas de alfabetizacdo de adultos como se o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita fosse simples de ser compreendido, ensinado, adquirido e apropriado,
sem precisar de condi¢cfes apropriadas e de mediadores competentes.

A natureza desse conhecimento é complexa, multideterminada e requer o acesso a
varias ciéncias, principalmente da Psicologia, Pedagogia e da Lingulistica e areas afins, sem



excluir outras. No entanto, vemos e, as vezes até participamos, de programas de alfabetizacéo
que estdo sendo propostos com objetivos magicos (acabar com o analfabetismo, por exemplo)
e utilizando meios questionaveis (ndo se exige formacdo especifica do alfabetizador, ndo ha
metodologias adequadas e nem recursos didaticos apropriados). E lamentavel que se pense
em maquinas de fabricar alfabetizadores.

E os resultados? Esses parecem miraculosos, principalmente, se olharmos as
estatisticas com o numero de alfabetizados. Porém, as informagbes contidas nesses
documentos escritos, se comparadas com a realidade constatada, divergem muito, basta
pesquisar pessoalmente nas fontes, ter acesso aos nomes das pessoas matriculadas,
conversar com elas, avaliar com responsabilidade o conhecimento que estdo adquirindo. Com
certeza, facilmente e tristemente, vamos perceber que 0os nhomes dos alfabetizandos se repetem
em varios mdodulos, sdo os mesmos alunos que retornam porque, a maioria nao conseguiu
aprender a ler e escrever (muitos sdo eximios copistas — s6 escrevem, ou melhor, desenham as
letras sem compreendé-las).

Estando ha mais de cinco anos acompanhando alguns programas de alfabetizacéo
de adultos e consideramos que a Universidade seja o campo privilegiado da pesquisa. E
preciso investir em estudos que possam auxiliar o professor alfabetizador, e lutar para que ele
seja reconhecido como aquele que possui um conhecimento especifico, necesséario para mediar
e ensinar a linguagem escrita. Dar as pessoas novas oportunidades de vida por meio da
alfabetizacao significa mudar suas perspectivas de vida. Ensinar a desenhar o nome préprio de
cada um, das letras do alfabeto, sem explicar o sistema da escrita é oferecer muito pouco a
quem ja foi marginalizado e carregou o estigma de analfabeto por varios anos.

Mesmo sabendo da importancia que o analfabeto adulto da para a aprendizagem da
sua assinatura, esse fato sé deve servir-lhe de estimulo. A satisfacdo que lhe causa o fato de
nao assinar com as marcas digitais, “colocar o dedo”, quando solicitado a assinar 0 nome, nao
pode ser o objetivo e nem o fim de um projeto de alfabetizacao.

Aprender a assinar fluentemente responde a necessidade — ou desejo de
ser identificado como alfabetizado. O ato de assinar reproduz o fato
historico desse ato que foi constituido legalmente na Renascenca. (...) O
valor simbdlico da assinatura redimensiona também os processos de
reafirmacdo da identidade, uma vez que outra funcdo do ato de assinar
fora a de marcar a filiacdo do individuo a um grupo de familia que, assim,
passava conferir-lhe uma identidade e um patrimdnio por meio da
instituicdo do sobrenome. (KLEIMAN, apud ARCOVERDE, 2002: 89)

Essa auto-realizacdo que é facilmente encontrada entre os alfabetizandos, ndo
pode ser negada a ele, mas ndo pode ser conseguida mecanicamente; eles precisam
compreender dois aspectos fundamentais: o carater simbdlico da escrita, entendendo-a como
um sistema de signos cuja esséncia esta no significado, subjacente a ela (esse significado é
determinado historicamente, culturalmente e é compartilhado pelos membros da comunidade),
€ 0S Uusos sociais da escrita (as diferentes formas que a sociedade utiliza essa escrita).

O desafio que se coloca hoje aos alfabetizadores é como desenvolver o processo
de alfabetizacdo numa perspectiva de letramento, que é definido como “o resultado da acao de
ensinar ou aprender a ler e escrever, ou seja, 0 estado ou condicdo que adquire um grupo
social ou um individuo como conseqiiéncia de ter-se apropriado da escrita” (SOARES apud
LEITE, 2001:30)

Considera-se que o individuo, com um bom nivel de letramento, usufrui melhor de
outra condicao social e cultural, mantém relagées mais adequadas com outras pessoas, com 0S
bens culturais e consigo mesmo — em diferentes contextos sociais. Apropriar da linguagem
escrita vai além do dominio do codigo ou da tecnologia da escrita.



O processo de alfabetizacdo implica o compromisso politico dos educadores
envolvidos e a base para esse envolvimento é entender esse processo. Durante muito tempo
acreditou-se que a linguagem escrita fosse consequiéncia da imitacdo de alguém alfabetizado;
era uma atividade mecénica, descontextualizada. A preocupacdo do alfabetizador estava na
metodologia, nos materiais didaticos, na cartilha e executar pacotes prontos produzidos para
uma massa de analfabetos sem nome, sem rosto, sem historia. Muitos adultos, mesmo
analfabetos tém uma grande interacdo com a escrita durante a sua vida, interagem com 0s
eventos de letramento de sua cultura, elaboram hipéteses sobre a funcéo da escrita a partir do
conhecimento que tém da lingua escrita; isso tudo néo pode ser ignorado.

A compreensdo do processo de aquisicdo e apropriacdo da linguagem escrita pelo
adulto dependera também do recebimento de informacdes linglisticas adequadas para o
desenvolvimento da linguagem. A mudanca de foco do “Como se ensina” para o “Como se
aprende” exige pesquisa, conhecimentos e respostas a serem dadas. Cada pessoa adquire o
conhecimento da escrita de forma diferente. Consideramos que a inscricdo do sujeito no mundo
da escrita inclui desde questdes cognitivas, afetivas, lingliisticas, sociais, emocionais e outros
aspectos caracteristicos da idade, além do desejo e da necessidade da aprendizagem. A
compreensdo da maioria delas € importante para a pratica pedagogica do professor. E preciso
compreender o “como se aprende”, o que o adulto j& sabe da escrita e da leitura e os fatores
que interferem na aprendizagem para se oferecer as mediacdes necessarias.

Em Jatai temos alguns projetos de alfabetizacdo de adultos e, alguns, com turmas de
pessoas na 32 idade, as quais apresentam mais dificuldade na alfabetiza¢do. Tentando justificar
as dificuldades encontradas na aprendizagem a maioria desses alunos coloca a culpa em si
mesmos: “tenho dificuldade de enxergar”, “minha memdéria esta ruim”, “ndo sou inteligente”,
“ndo aprendo porque estou velho”. A expresséo terceira idade é um termo contemporaneo
usado para caracterizar aqueles que a sociedade convencionou chamar de velhos. O conceito
de velho, no entanto, é muito relativo; de acordo com as pesquisas bibliograficas ha diferentes
concepgbes com delimitagdes variadas do ciclo dos anos. Para efeito deste trabalho,
consideraremos a de Masquera (1976) que considera a 32 idade para as pessoas acima de 55
anos.

Apesar de, em nossa sociedade, muitas pessoas dessa idade ja sentirem 0 peso
da velhice, decorrente de maus tratos com a saude, trabalho fisico e da dura jornada da vida,
acreditamos que esses individuos tém o direito do acesso aos bens culturais ndo é privilégio de
uma idade, mas de todas.

Baseando-nos nas reflexdes feitas, pretendemos, com este projeto de pesquisa,
estudar os fatores que influenciam na aprendizagem da linguagem escrita dos adultos,
principalmente, os da terceira idade. O desabafo de muitos deles”: “conheco as letras, mas nao
consigo junta-las”, e o constante pedido de ajuda que ouvimos, motivou-nos a iniciar este
estudo, e consideramos que seus resultados poderdo abrir caminhos para muitas propostas de
trabalho.

2. OBJETIVOS

Objetivo Geral: Por meio desta pesquisa, queremos entender os fatores que interferem na

aprendizagem da leitura e da escrita dos adultos, principalmente os da terceira idade (acima de

55 anos), oferecendo aos seus alfabetizadores melhores condi¢des de refletirem a sua pratica e

0 préprio processo de alfabetizacao.

Objetivos especificos:

- Provocar nos participantes do projeto, durante a pesquisa, questionamentos e incertezas
quanto o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos, gerando estudos das teorias ja
existentes, confirmando-as, negando-as e ampliando-as, buscando entender outras causas
gue possam influenciar essa aprendizagem, gerando novos conhecimentos.

- Colaborar com os estudos da area de ensino aprendizagem e formacao de professor.



3. METODOLOGIA

Consideramos metodologia como um conjunto de procedimentos articulados entre si,
cuja finalidade é obter resultados confidveis que nos permitam produzir conhecimento.
Baseando neste conceito, por meio da metodologia escolhida, esperamos compreender 0s
fatores que interferem na alfabetizacdo de adultos, principalmente os da terceira idade.
Observando, refletindo a préatica com as teorias, tentando analisar como o adulto aprende e as
dificuldades que encontram, refletindo as producfes produzidas por ele espera-se alcancar 0s
objetivos deste trabalho.

A metodologia a ser utilizada, quanto aos seus objetivos, de acordo com Gil, 2002,
exigira uma pesquisa exploratéria de carater qualitativo e com base nos procedimentos
utilizados a pesquisa bibliografica permeara todo o estudo, dando fundamentos e respostas as
indagacBes que surgirem, procurando em livros e publicacdes cientificas, a fundamentacéo
tedrica para refletir os problemas que forem detectados. A pesquisa de campo, com observacdo
sistemética, nos oferecera condicbes de acompanharmos o desenvolvimento da linguagem
escrita e as dificuldades apresentadas.

Durante as observacdes serdo coletados dados quinzenalmente, por meio da
producdo escrita e leitura dos participantes. Esses dados serdo registrados em formularios
especificos e, posteriormente serdo feitas as andlises se, interpretacdo dos dados e
apresentacao dos resultados.

Quanto aos Instrumentos utilizados, teremos: elaboracdo de roteiros para realizar as

observacbes, entrevistas, filmagens, fotografias, coleta de materiais (producdes de
alunos).Todas as observacgdes serdo criteriosamente anotadas e arquivadas.

Os alfabetizandos que participardo do projeto serdo escolhidos segundo alguns
critérios: idade, estarem no inicio do processo de construcdo da linguagem escrita, estarem
regularmente matriculados no projeto de Extensdo “Alfabetizacdo de adultos” e aceitacdo na
colaboracao da pesquisa.

Havera um professor selecionado para o trabalho, o qual, juntamente com a equipe
de professores orientadores e académicos atuantes no projeto, fardo a selecdo dos
participantes. Havera trés encontros semanais com o0s alfabetizandos, com a durac¢do quatro
horas cada um. As aulas serdo planejadas sob a orientacdo dos professores que também
participardo das avaliagbes e das discussdes. Varios materiais didaticos serdo utilizados e
serdo incluidos neste trabalho 2 encontros semanais, realizados no laboratério de informética.

4- ANALISE DOS DADOS RECOLHIDOS E RESULTADOS PARCIAIS

Neste ano de 2005, o trabalho tem se desenvolvido com sucesso. Temos trés turmas de
alfabetizacéo e todas estdo progredindo na aprendizagem do sistema da escrita.

No primeiro momento acreditamos na necessidade de professores alfabetizadores
competentes, pesquisadores, para que pudessem realizar o trabalho e gerar resultados
positivos. Trocamos a equipe de trabalho, e com uma monitora bolsa PROLICEN os
alfabetizandos ja estdo entendendo o processo de alfabetizacdo. A competéncia do professor, a
criatividade, a capacidade de refletir, pesquisar e buscar compreender a aprendizagem de cada
um foi o primeiro item que apostamos. A seguir, percebemos a influéncia de fatores relativos a
idade avancada da maioria dos alunos como limitacbes visuais e auditivas. Para auxilia-los
foram providenciadas consultas médicas oftalmolégicas, fonoaudiologicas, com a doacao de



Oculos e aparelhos auditivos. Encontramos também problemas de ordem motora, estes serdo
encaminhados para profissionais especializados.

A pesquisa, ainda em andamento, necessita de tempo para responder todos 0s objetivos
propostos, porém os resultados sdo animadores.
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